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RESUMEN

A continuacién, se presentan los resultados de una investigacién realizada en el
campo de la educacién, aplicdndose la investigacidon accién como método de
investigacién, realizdndose una intervencién didéctica en la asignatura Diddctica
de las Ciencias Sociales. La intervencién didéctica tuvo una duracién de quince
semanas, en cada una de las sesiones de aprendizaje se iban aplicando estrategias
diddcticas que permitieran el aprendizaje significativo de los docentes en formacién,
tales como la realizacién de situaciones docentes vinculadas con el aprendizaje de
las Ciencias Sociales y que les permitiera desarrollar competencias pedagdgicas.
Oftro aspecto que permitié el alcance de estas competencias, fue que después de
cada sesién de aprendizaje se hacia una clase préctica, vinculada con el contexto de
las aulas de clase de Ciencias Sociales. El Gltimo aspecto de relevancia en el estudio,
fue que se realizé un proyecto diddctico como forma de culminacién del curso. Este
trabajo consistié en la elaboracién en equipos de tres integrantes de una propuesta
didé4ctica en una de las asignaturas de Ciencias Sociales de Educacién Secundaria.
Como resultado de esta experiencia diddctica se obtuvo estudiantes con vocaciéon
hacia la docencia en el drea de Ciencias Sociales, ademds, se alcanzé dominio
cientifico y metodolégico de la asignatura que ellos trabajaron en su propuesta
diddctica.
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ABSTRACT

The following are the results of a research conducted in the field of education, applying
action research as a research method, carrying out a didactic intervention in the
subject Didactics of Social Sciences. The didactic intervention lasted fifteen weeks,
and in each of the learning sessions didactic strategies were applied that allowed
for the significative learning of the teachers in training, such as the realization of
teaching situations related to the learning of Social Sciences and that allowed them
to develop pedagogical competences. Another aspect that allowed the achievement
of these competencies was that after each learning session there was a practical
class, linked to the context of the Social Sciences classrooms. The last aspect of
relevance in the study was that a didactic project was carried out as the culmination
of the course. This work consisted in the elaboration in teams of three members of a
didactic proposal in one of the subjects of Social Sciences in Secondary Education.
As a result of this didactic experience, students with a vocation for teaching in the
area of Social Sciences were obtained, in addition, scientific and methodological
mastery of the subject they worked on in their didactic proposal was achieved.
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INTRODUCCION

La presente investigacién titulada: Desarrollo de competencias docentes en
la asignatura Diddctica de las Ciencias Sociales. Experiencia en la carrera
Ciencias Sociales de la UNAN- Managua, Nicaragua, tiene como objetivo
sistematizar y modelar el método de la investigacién accién en el proceso
de aprendizaje de la asignatura Didéctica de las Ciencias Sociales y nace
como una propuesta del docente investigador de implementar (modelar) la
investigacion accién como una herramienta para desarrollar competencias
psicopedagédgicas en los docentes en formacién en la carrera Ciencias
Sociales. Como formador de formadores, es muy importante que los
estudiantes de las dreas de educacién es muy importante que el docente en
formacién tenga dominio cientifico de las asignaturas que van a impartir en
el campo laboral, pero también es muy importante que tengan dominio de
la metodologia diddctica de las asignaturas que imparten, sea en Educacién
Primaria, Educacién Secundaria o en Educacién Superior, este es un aspecto
de mucha relevancia para el pais y para los subsistema educativos de nuestro
pais.

El profesorado de todos los subsistemas educativos debe experimentar
una renovacién e innovacién de sus prdcticas pedagdgicas, en el caso de
Ciencias Sociales, los docentes afrontamos grandes retos y desafios, ya que
en estas dreas del conocimiento no hay muchos avances en innovaciones
pedagdgicas, es por ello que necesitamos que el profesorado desarrolle
mayor compromiso por renovar las prdcticas pedagdgicas. Para esto
debemos convertir el aula de clase en un laboratorio de investigaciéon como
dice Stenhouse, en su obra: La Investigacion como base de la Ensefianza
(1987), este autor concibe el aula de clase como un espacio donde podemos
experimentar con los estudiantes una serie de estrategias de aprendizaje que
les permitan interactuar e innovar sus prdcticas docentes.

En el proceso de intervencion diddctica, se aplicaron 16 sesiones de
aprendizaje en las cuales se implementé una metodologia constructivista y
participativa, donde el estudiante fue el constructor de sus aprendizajes bajo
la guia del docente, que asumié el rol, como dice Vygotsky, “de un igual o
un igual més capaz”, bajo esta premisa, se fue implementando cada una de
las estrategias de aprendizaje y bajo la observaciéon permanente del docente
investigador.

La aplicacién de la investigacion accién en esta intervencién diddctica, fue
una metodologia que permitié al docente investigador poner en préctica
algunas estrategias diddcticas, que le permitieran a los estudiantes (docentes
en formacién) ir a los Institutos donde ellos imparten docencia, poner en
prdctica tanto las estrategias diddcticas, las metodologias participativas y la
evaluacién desde la perspectiva del estudiantado, es decir, la autoevaluacién,
coevaluacién y heteroevaluacion.
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MATERIALES Y METODOS

La Investigacién Acciéon se enmarca dentro de una visidon paradigmdtica,
la cual es definida por Guardidn (2007, p. 1), como “un sistema tedrico
dominante en la ciencia en cada periodo de su historia, que organiza y dirige
la investigacién cientifica en una cierta direccién, de igual forma permite
el surgimiento de ciertas hipétesis e inhibe el desarrollo de otras, también
centra la atencién de quién investiga en determinados aspectos del tema
de estudio o problema y oscurece otros”. Al respecto Gonzdlez (2003, p.
125), define un paradigma como, “una cosmovisiéon del mundo compartida
por una comunidad cientifica; un modelo para situarse ante la realidad,
interpretarla y darles solucién a los problemas que en ella se presentan”, en
sintesis, un paradigma define la forma de hacer de una persona o un equipo
de trabaijo.

Existen tres tipos de paradigmas investigativos. En el presente estudio se
hace mencién de tres visiones paradigmaticas, los cuales son el paradigma
Positivista, el Interpretativo y el Socio Critico. Cada una de estas visiones
paradigmdticas de la investigacién tiene caracteristicas propias que difiere
a cada uno de los otros. Por ejemplo: el paradigma Positivista hace uso de
la estadistica para llevarse a la préctica; el paradigma Interpretativo hace
uso de técnicas cualitativas de investigacién, para ello, en su proceso hace
estudios sobre etnografia social o educativa; y el paradigma Socio critico
tiene una caracteristica que lo diferencia de los otros dos, y es que este
paradigma una vez que identifica las problematicas sociales o educativas les
da solucién, y para ello se auxilia de la Investigaciéon Accién.

Con relacién a la Investigacion Accién, como herramienta de investigacién
en los dmbitos de la educacién, Elliot, (2010), plantea que los términos
investigacion educativa, el profesor investigador y el aula como un laboratorio
en donde se ponen a prueba los elementos del curriculo; también fueron
destacados y potenciados por Lawrence Stenhouse (1987), sin embargo,
Stenhouse no fue ni el primero ni el Unico en referirse a la investigacién
educativa, pero quizds por la calidad de sus escritos y por la extension de
su trabajo este es considerado como el investigador pionero en este tipo
de estudios Saez y Elliot (1988), dando pautas significativas que han sido
seguidas por clésicos de la investigacién educativa como Elliott (1993), con la
obra El cambio educativo desde la investigacién-accién; Kemmis y Mctaggart
(1988), Cémo planificar la investigacién accién; Latorre (2007) con La
investigacién-accién. Conocer y cambiar la prdctica educativa, y McKernan
(1999) con la obra Investigacién-accién y curriculum, autores de referencia
en el campo de la investigacion educativa que sostienen que la investigacién-
accién es la base para la investigacion educativa.
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Pero, 2Qué es la investigacién accién?, primeramente, cabe destacar que la
investigacién accién toma auge en las ciencias sociales, particularmente en
disciplinas como la Antropologia, Trabajo Social y Ciencias de la Educacién,
donde los equipos investigadores se dedican a conocer fenémenos vy
problemdticas sociales y posteriormente a intervenir en los mismos, a fin de
darle solucién o respuestas. Estos aspectos son destacados por Hernédndez
Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio (2014), al expresar que “la
investigacién-accién pretende, esencialmente, propiciar el cambio social,
transformar la realidad (social, educativa, econémica, administrativa, etc.)”

(p.496).

RESULTADOS Y DISCUSION

La iniciativa de la presente investigacion vinculada con el desarrollo de
competencias en el estudiantado, o sea, docentes en formacién, nace de la
necesidad de formar los cuadros que se van a insertar a ejercer docencia
en Educaciéon Secundaria, ya que este subsistema tiene un enfoque por
competencias, por eso consideramos Util y necesaria esta experiencia
did4ctica.

Etapa de reflexién acerca de la accién (prueba diagnéstica)

La intervencién didéctica se llevé a
cabo con los estudiantes de Il afo de la
carrera Ciencias Sociales, que cursaban
la asignatura Diddctica de las Ciencias
Sociales en el afio 2018. Para dar inicio
con el proceso de intervencién cada
uno de los estudiantes autoevaluaria
gué concepto sabia, cudles no sabia
y cuales sabia y podia explicdrselo a
sus companeros de clase. Para esta L
actividad se les dio diez minutos. Estudiantes resuelven prueba
diagnéstica
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Dinédmica del cuchicheo en pareja

Una vez que llenaron la tabla del KPSI
(Inventario de conocimientos previos
de los estudiantes), se les solicité que
procedieran a responder los conceptos
gue en la Ultima columna habian
respondido que los conocian y los
podian explicar otros. Esta actividad
realizada de forma individual duré
aproximadamente diez minutos.
Luego que cada estudiante respondié
de forma individual el instrumento de
autoevaluacién, se les orienté que se
formaran en pareja y que conversaran
sobre las respuestas que le habian dado
al instrumento de evaluaciéon. Esta actividad de interaccién en pareja entre
los estudiantes duré aproximadamente 10 minutos.

Consenso en pareja de prueba
diagnéstica

Una vez que los estudiantes resolvieron de forma individual la prueba
diagnéstica, orientados por el docente procedieron a interactuar en pareja
acerca de los conceptos que contenia el inventario de conocimientos previos
de los estudiantes (KPSI), por sus siglas en inglés. Esto con el objetivo que
compartieran los conocimientos que tenian acerca de los conceptos que son
bésicos para el desarrollo del curso de didéctica de las Ciencias Sociales.

Una vez que los estudiantes se habian puesto de acuerdo sobre los conceptos
gue contenia la prueba diagndstica, se procedié a la discusién grupal.
Algo de mucha importancia fue el rol del docente, este asumié el rol de
moderador en la discusién, es decir, él no incidié ni corrigié los conceptos,
que en la verbalizacién lo estaban haciendo de forma errada, ya que el
obijetivo era conocer qué sabian y a partir de los constructos previos, iniciar el
proceso de aprendizaje, vinculando los conocimientos previos con los nuevos
conocimientos a abordar en el curso.

Concepto Nolosé | Loséhien | Losébienylopuedo | Tabla 1: Resultados de la
explicar a otro . o
.| % The:| % N - prueba diagnéstica

Ciencia 41423 19 2 7 ] ba d o

a prueba diagndstica se
Ciencias Sociales 2 7 23 79 4 14 I p, | 9 9 d
Estudios Sociales 7 | 24| 20 | 69 2 7 aplicé a los 29 es’r}J lantes
Didactica 5] 52 | 14 48 0 0 que llevaron la asignatura
Didactica de las Ciencias | 26 | 90 | 3 | 10 0 0 Diddctica de las Ciencias
[Procosodoaprendzge | 0 [ % [ 18 | & | 00 | ociales v consistié en un
Proceso de ensefianza 7 |24 19| 86 1 3 KPSI, es deC|r/ un inventario
Recursos didécticos 7124 19] 66 3 10 de los conocimientos previos

| iz signiicatiion | e N2gn| N W62 NG RNN W0NN| de los estudiantes. En este

Ve 7 o
Fuente: Elaboracién propia/ Prueba €M s€ encontro que el 7%
diagnéstica/ marzo 2018
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expresé que conocian el concepto ciencia y que podian explicdrselo a otro,
el 14% expresdé que sabian y podian explicar a otro el concepto ciencias
sociales, el 7% dijo que conocian el concepto ciencias sociales y podian
explicdrselo a otra persona, luego el 3% expresdé que conocia el concepto
proceso de ensefanza y que podia explicdrselo a otra persona y por Gltimo el
10%, expresé que conocian los conceptos recursos diddécticos y aprendizaje
significativo y que podian explicdrselo a otro estudiante.

Grdfico 1: Conceptos en los que los estudiantes mostraron dificultad
Universo: 29 estudiantes

Conceptos que no conocian los estudiantes

Aprendizaje significativo I 223
Recursos didacticos | 4
Proceso de ensefianza | 4
Proceso de aprendizaje | 34
Didactica de las Ciencias Sociales | 00
Diddctica I 52
Estudios Sociales | 24
Ciencias Sociales |l 7
Ciencia s 14

Fuente: Elaboracién propia/Prueba diagnéstica, marzo 2018

Es interesante destacar que en la prueba diagnéstica (KPSI) aplicada a los 29
estudiantes que participaron en el estudio, el 90 % expresé que no conocian
qué es la diddactica de las Ciencias Sociales, el 52 % expresé que no sabian
el concepto Diddctica, luego el 34% respondié que no sabian el concepto
procesos de aprendizaje.

Esto es importante, ya que al momento en que se dio la verbalizacién de
los constructos previos, los estudiantes no lograron definir correctamente
qué es la didéctica de las Ciencias Sociales, igual ocurrié con el concepto
aprendizaje significativo, al momento de realizar el conversatorio o puesta
en comdn, hubo mezcla de un concepto con otros. El Unico concepto que
respondieron correctamente fue el concepto recursos diddcticos, a pesar que
en la prueba diagnéstica el 24% expresd que no lo sabian.
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Grdfico 2: Conceptos que los estudiantes conocian bien
Universo: 29 estudiantes

Conceptos que saben bien

Aprendizaje significativo I o2
Recursos didacticos  |IENNSSS——————— 6
Proceso de ensefianza I 66
Proceso de aprendizaje I 66
Didactica de las Ciencias Sociales [ 10
Didactica | 13
Estudios Sociales |I——— cO
Ciencias Sociales | 79
Ciencia I 7O

Fuente: Elaboraciéon propia/Prueba diagnéstica, marzo 2018

En la ilustracién 2 correspondiente a los conceptos el 79% de los estudiantes
afirman que conocian bien los conceptos Ciencias y Ciencias Sociales, sin
embargo, al momento de la puesta en comin no lograron expresar con
coherencia y dominio los conceptos en mencién. Lo mismo ocurrié con
los conceptos aprendizaje significativo, proceso de ensefanza y procesos
de aprendizaje donde més del 60% afirma que los conocian, pero no se
logré verificar dominio de los mismos. Por tanto, no se puede confiar en
las respuestas dadas a un instrumento de autoevaluaciéon, siempre hay que
buscar un mecanismo para verificar las respuestas dadas antes de iniciar el
proceso de aprendizaje y ensefianza.

Grdfico 3: Conceptos que conocian y podian explicar a otros
Universo: 29 estudiantes

Conceptos que conocian y podian
explicar a otro

Aprendizaje significativo IEEEEEEEEEEEEEEN———— 10
Recursos diddcticos IEEEEEEGEGEGEEEEEEE——— 10
Proceso de ensefianza | 3
Proceso de aprendizaje 0
Diddctica de las Ciencias Sociales 0
Diddctica 0
Estudios Sociales I 7
Ciencias Sociales |GGG 14
Ciencia NG

Fuente: Prueba diagnéstica aplicada en marzo, 2018

Los resultados de la ilustracién no. 3 se extrajeron de la prueba diagnéstica
aplicada a los 29 estudiantes que participaron en el estudio. Con relacién
al nivel de conocimientos, lo sé bien y lo puedo explicar a otros, en estos
conceptos figura el concepto aprendizaje significativo y recursos diddécticos
donde un 10% respondié que los conocian bien y que podian explicérselo
a ofra persona, sin embargo, al momento de hacer la puesta en comdn
o plenario con el grupo de estudiantes, estos no lograron explicarlo a sus
companeros.
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Ante este hallazgo no se le puede dar crédito al hecho de que los estudiantes
marquen X o Y casilla, siempre es necesaria la verbalizacién para corroborar
gue tan fidedigno es el dato que nos brinde la prueba diagnéstica, se sabe
gue la evaluacién es subijetiva, es por ello que siempre hay que dejar un
espacio para que los estudiantes verbalicen sus presaberes, y a partir de ello
encausar los procesos de aprendizaje y ensefianza.

Tabla 2: Conceptos que los estudiantes podian explicar a otros.
Universo: 29 estudiantes

Concepto Respuestas Respuestas Respuestas
correctas incorrectas regulares
No. %o No. %% No. %o

Ciencia 1 3 1 3

Ciencias Sociales 1 3 1 3 2 o

Estudios Sociales 1 3 Z 7

Didactica

Didactica de las Ciencias
Sociales
Proceso de aprendizaje Il 3

Proceso de ensefianza

Recursos didacticos

(]
~1
[
|98}

Aprendizaje significativo 1 3 1 3 1 3

Fuente: Datos prueba diagnéstica. Marzo, 2018

De los 29 estudiantes que participaron en el estudio, al hacer la revisién de
los resultados de la prueba diagnéstica, se comprobd que pocos estudiantes
habian definido correctamente los conceptos que habian marcado que
sabian bien y que se lo podian explicar a otros. Al respecto se encontré
gue Unicamente el 3% habia respondido correctamente el concepto Ciencias
Sociales y Estudios Sociales, sin embargo, al momento de definir el concepto
estudios sociales el 7% lo hizo de forma incorrecta.

Los resultados de este item demuestran que es necesario hacer la intervencién
didéctica en la asignatura Diddctica de las Ciencias Sociales, ya que esta es
una asignatura que tiene base tedrica-préctica de gran utilidad para que
estos estudiantes, al momento de ejercer la docencia tengan las herramientas
metodolégicas y diddcticas para que, al momento de impartir docencia en
el drea de Ciencias Sociales, lo hagan de forma eficiente y eficaz. Ademds,
esta asignatura es la base para que el semestre siguiente curse con éxito
las asignaturas Taller de Unidades Diddcticas, Practicas de Especializacién y
Curso de Graduacién (PEM).
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Fase de accién (intervenciéon diddctica)

Posterior a la realizacién y andlisis de la prueba diagnéstica se desarrollaron
12 sesiones de clase, con la finalidad de generar aprendizajes para la vida,
de tal forma que durante las sesiones se aplicaron estrategias que permitieran
a cada uno de los estudiantes asimilar de manera amena cada uno de los
contenidos. Asi, por ejemplo, durante la sesién nimero 2, la temdética sobre
los modelos pedagdgicos se abordé mediante la elaboracién de un mapa
mental, auxilidndose de dindmicas grupales para generar integracién entre
los estudiantes.

Enlasesidn niUmeroires, se consideré recomendable unalecturacomentada,
de modo que con forme los estudiantes y el docente interactuaban con la
lectura se propiciaba la participacién y el dialogo de saberes generando
mayor grado de asimilacién en los contenidos relacionados con la forma en
gue aprenden los estudiantes y los tipos de evaluacién, es importante sefalar
que durante el desarrollo de esta sesiéon de clases se hizo uso de WhatsApp
para lograr los objetivos planteados. Los estudiantes estaban pendientes,
15 minutos antes que iniciara la discusiéon on line a través del WhatsApp,
participaron en la discusién veinticinco estudiantes, todos dieron aportes
apegados a la temdtica, se participd a través de audio y también se les
solicité que lo podian hacer a través de texto, se les sugirié que participaran
a través de texto, para trabajar la parte de la ortografia.

La sesién niUmero cuatro los estudiantes participaron de forma activa en un
jugo de roles, a fin de generar aprendizajes significativos y realizar una clase
dindmica. Ademds de fomentar la praxis de valores, el trabajo colaborativo
y companerismo.

Durante la quinta, sexta, séptima y octava sesién de clases se trabajé
en funcién de clases prdcticas, a fin de que los estudiantes dominaran
correctamente la aplicacién de las fases del proceso de aprendizaije. Es decir,
cada paso o fase del proceso de aprendizaje se llevaba a la prdctica a través
de la modelacién de planes de clase, asi como el modelaje o simulacién
de cada fase en el aula de clase, con la finalidad de que los estudiantes
en conjunto con el profesor identificar qué aspectos se habian aplicado de
forma incorrecta.

En el desarrollo de la novena sesién de clases, el docente como mediador
del proceso, explicé cada uno de los aspectos necesarios para presentar
la propuesta didéctica, aclarando las dudas que pudiesen presentar los
estudiantes, de igual forma en la décima sesién el docente aclaré dudas
sobre la estructura del trabajo final de curso, los estudiantes atendieron e
interactuaron con el docente a fin de quedar claros con la asignacién.

En la undécima y duodécima sesiéon de clases el docente como mediador
de los procesos de aprendizajes en sus estudiantes se enmarco en revisar y
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aportar ideas de mejora para el trabajo final de curso y la propuesta didéctica
disefiada y elaborada por los estudiantes, el docente se enfocé en la revisién
del borrador del trabajo final de curso, haciendo una revisién cuidadosa de
cada uno de los trabajos presentados, para ello el docente atendié de forma
individualizada a cada uno de los equipos de trabajo. En la décimo tercera
sesién de clases, los equipos de trabajo presentaron y defendieron ante el
docente y compafieros el trabajo final de curso.

Una vez realizada las 13 sesiones de aprendizaje del curso de Didéctica de
las Ciencias Sociales, realizadas por el docente investigador, se procedié a
hacer el andlisis e interpretacién de los resultados. Cabe destacar que en
cada sesién de aprendizaje el docente y un estudiante, que era seleccionado
por el docente previamente, realizaban un diario de campo o una descripciéon
etnogréfica.

Tabla 3: Resultados del pos test aplicada a 27 estudiantes

Lo sé bieny lo
No lo sé Lo sé bien puedo explicar a

No. Concepto otro
No. % No. % No. %

1 Ciencia - - 20 74 7 26
2 Ciencias Sociales 14 52 13 48
3 Estudios Sociales 1 4 19 70 7 26
4 Didd&ctica - - 18 67 9 33
5| Ciancin Sociales -0 747 26
6 Proceso de aprendizaje - - 18 67 9 33
7 Proceso de ensefanza - - 19 70 8 30
8 Recursos diddcticos - - 14 52 13 48
9 Aprendizaje .17 63 10 37

significativo
Fuente: Datos de Prueba final, en diciembre 2018

Es importante destacar que de los nueve conceptos diagnosticados en el
pre-test, en el pos test fueron superados. Es importante hacer notar que, de
los nueve conceptos abordados en el pos test, solo un estudiante marcé la
opcién que no sabia el concepto, estudios sociales, esta situacién deja una
inquietud en el docente investigador, ya que este estudiante es docente activo
de Ciencias Sociales en Educacién Secundaria, y no estd claro de la diferencia
entre Ciencias Sociales y estudios sociales. Una vez realizado el curso y
realizadas las evaluaciones cabe destacar que solo un expresdé no conocer
un concepto, en cambio, el 65% marcé la casilla lo sé bien y el 31% marcéd
la casilla lo sé bien y lo puedo explicar a otros. Esto es importante, ya que a
los estudiantes que marcaron esta opcién, se les solicité que definieran los
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conceptos que ellos conocian bien y podian explicrselo a otros. Obteniendo
los siguientes resultados.

Tabla 4: Conceptos que los 27 estudiantes conocian y podian
explicarlo a otros

Respuestas Respuestas Respuestas

No. Concepto Correctas Regulares Incorrectas
No. % No. % No. %
1 Ciencia 3 60 2 40 - -
2 Ciencias Sociales 10 83 2 17 - -
3 Estudios Sociales 4 50 4 50 - -
4 Didéctica 9 75 3 25 - -
5 D!décjrico de.los 8 100 ] ) ] ]
Ciencias Sociales
6 Proceso de aprendizaje 12 100 - - - -
7 Proceso de ensehanza 8 80 2 20 - -
8 Recursos diddcticos 19 100 - - - -
A .
g forendici A

Fuente: Datos de prueba final. Diciembre, 2018

Con relacién a los conceptos que los estudiantes marcaron que los sabian
bien y eran capaces de explicdrselo a otros, al hacer el andlisis cuantitativo,
se identificé que el 82% de los conceptos que habian marcado esta opcidén
habian definido correctamente los conceptos en mencién. Cabe destacar
que se les orientd que las respuestas o las definiciones que iban a dar a los
conceptos, no necesariamente debian ser textuales del libro de texto, sino
gue debian hacerlo con sus propias palabras.

Con relacién a la prueba final, hubo un 18 % del estudiantado que en los
conceptos que ellos definieron, que tenian respuestas regulares, es decir,
las definiciones que dieron de los conceptos no cumplian con los criterios
de coherencia, claridad y por supuesto, que estuvieran vinculado con los
conceptos abordados en clase. Estos conceptos no se podian clasificar como
buenos, porque tenian la idea principal bien, pero la explicaciéon que daban
a los conceptos se salia del marco de la légica de la asignatura. Tampoco
se podian clasificar como incorrectos, porque la idea central del concepto
estaba bien.
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Tabla 5: Rendimiento académico en la asignatura Diddctica de las

Ciencias Sociales

Escala de
calificaciones

0-59 .

Deficiente
60-69 .
Regular .
70-79 .
Bueno .
80-89 .

Muy bueno -

90-100 .
Excelente J

Fuente: Calificaciones finales obtenidos en el curso de DCS. Fecha

diciembre, 2018

Criterios de evaluacién

No cumplié con los criterios
establecidos en la lista de cotejo y
poco dominio cientifico del érea
disciplinar

Trabajo con coherencia metodolégica
Dominio cientifico del érea disciplinar
Buena redaccién y ortografia

Pero no cumplié con todos los criterios
metodolégicos de la propuesta
didéctica

Trabajo con coherencia metodolégica
Dominio cientifico del érea disciplinar
Buena redaccién y ortografia

Cumplié parcialmente con los criterios
metodolégicos de la propuesta
didéctica.

Trabajo con coherencia metodolégica
Dominio cientifico del area disciplinar
Buena redaccién y ortografia

Cumplié con todos los criterios
metodoldgicos y cientifico de la
propuesta diddctica, sin embargo, no
cumplié con las normativas de citacién
de la Normativa APA 6ta edicion.

Trabajo con coherencia metodolégica
Dominio cientifico del é&rea disciplinar
Buena redaccién y ortografia

Cumplié con todos los criterios
metodolégicos y cientifico de la
2propuesta diddctica, es decir,
coherencia vertical y horizontal en los
planes de clase.

Cumplié con las normas de citaciéon de
la Normativa APA 6ta edicién.

El trabajo tenia mucha estética y
creatividad en los recursos diddcticos
seleccionados. Asi como en los
instrumentos de evaluacién disefiados.

No.

%
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Etapa final (reflexiéon de la implementacién)
Defensa de los trabajos de curso y evaluaciéon del curso

La sesidén nimero quince se realizd
el dia sdbado 15 de diciembre
2018, consistié en la continuacién
de las presentaciones y defensa
de los trabajos de fin de curso.
Ese dia debido a que en el
auditorio  Fernando  Gordillo
(Auditorio 12) de la Universidad
habia una actividad académica,
todos los estudiantes que ese
dia ingresaron a la Universidad

fueron enviados a los pabellones B
que estén al otro lado del puente, Presentacion y defensa de los

es decir, a los pabellones impares. trabajos de curso

En el caso del grupo que iba a

hacer las presentaciones y defensas de sus trabajos de curso, se ubicaron en
el pabellén 15 (1508).

La defensa de los trabajos inicié
aproximadamente a las 8:30
a.m. porque los estudiantes
desconocian que se habia dado
ese movimiento de un pabellén a
otro, los estudiantesllegarontarde,
lo que impidié6 que el profesor
iniciara, ya que no estaban todos
los estudiantes. El docente inicié
pasando la asistencia y orienté a
los estudiantes que, para avanzar
en la defensa de los trabajos,

, . Presentacién de los trabajos de
no se haria con data show, sino
curso de DCS

gue debian exponer lo bésico del
trabajo de curso en papelones,
ante esa orientacién el estudiantado adhirié sus papelones en los alrededores
del interior del aula de clase, procediendo luego a realizar sus presentaciones.

Cada grupo tenia 20 minutos para exponer su trabajo. El docente les hacia
preguntas de control tanto de forma como de fondo, habia estudiantes que
estaban muy bien preparados y respondian cada pregunta que hacia el
docente, otros grupos se notaban un poco nerviosos, lo que el docente les
decia que por qué se ponian nerviosos, si ese trabajo era de ellos y debian
manejarlo muy bien.
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Valoraciéon de estudiantes sobre la metodologia

Para finalizar el proceso se aplicé un grupo focal para que los estudiantes
valoraran la incidencia en su aprendizaje de las estrategias diddcticas
aplicadas durante el curso, sobretodo, valorar si les habian permitido
desarrollar competencias vinculadas con el quehacer docente de Educacién
Secundaria. A pesar que el afio 2018 para la UNAN- Managua habia sido un
afo muy dificil, porque habia sido tomada y saqueada por personas ajenas
a la Universidad y personas que no comulgan con el Proyecto Revolucionario
de la UNAN- Managua, hubo mucha anuencia de los estudiantes a participar
en la investigacion y sobretodo, en el grupo focal.

Esa manana fue larga, se expuso
desde las 9:00 a.m. hasta las
12:30 del mediodia. Luego de las
defensas se pasé a hacer un grupo
focal. Esa actividad no la realizé
el profesor Julio Orozco, Docente
de la asignatura, el grupo focal lo
dirigié el Dr. Ramén Ddévila José, él
formé a los estudiantes en circulo,
para que no dijeran su nombre,
los numerd del 1 al 9, luego inicié
el grupo focal.

La guia de grupo focal constaba
de cuatro preguntas, y el maestro
moderador hizo la pregunta
uno, y cada estudiante, pedia la
palabra para participar acerca de
la pregunta, de igual manera se
hizo con la pregunta dos, tres, y
cuatro.

Grupo Focal estudiantes de la
asignatura DCS

El docente orientd a los estudiantes que participarian en el grupo focal que se
formaran en un circulo dentro del aula de clase, alrededor de los miembros
del grupo focal estaban sus companeros de clase, ya que esperaban que
terminara el grupo focal, porque el docente entregaria las calificaciones
finales una vez que finalizara el grupo focal. Esto con la finalidad de evitar
sesgos al momento de dar su opinién en la técnica de investigacién que se
estaba aplicando.

Para la elaboracién del grupo focal se procedié a organizar a los estudiantes
en circulo en el aula de clase. Para mantener el anonimato a cada estudiante
se le asigné una numeracién, bajo la cual debia ser nombrado por el
moderador al momento del grupo focal.
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1. éQué les gusté mas de la clase de Diddctica de las Ciencias Sociales?

Al respecto el estudiante No. 3 expresé: “Los conocimientos que se adquirieron
como salir de conocer el plan rutinario que hemos implementado los que ya
somos docentes. Ahora conocemos cémo planificar desde una perspectiva
tripartita. Usando la visién tripartita que nos ensefé el profesor es muy bueno
porque nos ayuda a salir de lo tradicional”

La estudiante No. 9 expresé que “lo que mds me gusté es que en esta clase
se especifica la metodologia que se implementa en cada asignatura y las
estrategios que se pueden aplicar de acuerdo al contenido, ya que uno a
veces piensa, puedo implementar X estrategias, pero no, acd aprendimos
gue debe ser de acuerdo a cada contenido cada estrategia. La estudiante
No. 2 expresé “Algo importante es que también se debe identificar qué
estrategia diddctica se debe de aplicar de acuerdo al momento de la clase,
dependiendo del tiempo en que se estd implementando”.

Al hacer una lectura minuciosa de las respuestas dadas en el grupo focal,
se puede ver que a los estudiantes les gusté la aplicacién de la teoria en la
prdctica, es decir, algunas estrategias diddcticas se pusieron en prdctica en
el salén de clase, ello les permitié que luego ellos las supieran aplicar en sus
planes de clase disenados en la propuesta diddctica que ellos presentaron y
defendieron como trabajo de fin de curso.

2. ¢Qué le gusto menos de la asignatura?

Respecto a esta pregunta hubo una variedad de factores que afecté el proceso
de aprendizaje del estudiantado. Al respecto el alumno No. 3 expresé “bueno
lo que menos nos gustd, es la falta de tiempo, porque se hace muy corto el
tiempo para tanto que se hace. Con respecto al tiempo, la estudiante nGmero
2 coincidié con la estudiante ndmero 3 al expresar que “la limitante mayor
es el tiempo, porque no logramos desarrollar todo en la clase, el resto nos
tocaba hacerlo en casa, solos.

Ademds, nosotros fallomos en que algunos compafieros venian tarde y
estamos pendientes del quién va entrando, eso es un distractor, creo que
a todos nos pasa. Siempre en alusién a la misma pregunta el estudiante
numero 6 dijo “algo que me afecté bastante en el transcurso de la clase, es
la limitante de tiempo para tener acceso al profesor, ya que por su dindmica
de trabajo es dificil contactarlo, él tiene su tiempo muy saturado.

Con relacién a la pregunta nimero dos, debido al contexto socio politico
del pais, la Universidad también se vio gravemente afectada, esto repercutié
en que los estudiantes no tenian acceso libre a la Universidad para hacer
consultas al docente o incluso, para reunirse entre ellos a trabajar en las
tareas asignadas.
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3. ¢éQué aprendieron en la asignatura Diddctica de las Ciencias
Sociales?

Con relacién a la pregunta nimero 3 del grupo focal, en donde se indagé
gue aprendieron los estudiantes, ya que el objetivo no es que aprueben,
sino identificar qué competencias docentes desarrollaron. La estudiante No.2
dijo “aprendi lo importante de saber dar nuestra clase, es decir, disefiar una
clase desde una perspectiva constructivista”. Con relacién a los contenidos
aprendidos la estudiante nimero 3 dijo haber aprendido a “dar prioridad,
porque el objetivo no es abordar todos los contendidos del programa, o
cumplir todos los objetivos, sino_priorizar, procurar que el alumno tenga
un buen aprendizaje, que aprendan a aplicar los conocimientos en su vida
cotidiana”.

El estudiante nUmero 9 externo que aprendié “gue lo importante no es la
cantidad de contenidos que el estudiante va a aprender, sino que, aunque
sea poco contenido, pero que garantice que el estudiante lo va a comprender
y a aplicar a su contexto social”.

Con relacién a la pregunta relacionada con los aprendizajes adquiridos por
los estudiantes, es importante destacar que se logré que el estudiantado
aprenda que la cantidad de contenidos no garantiza el aprendizaje, sino que
el docente debe seleccionar el contenido de acuerdo al tipo de estudiante,
tomando en cuenta el contexto del estudiante. Cabe destacar que los
estudiantes hacen alusién a la importancia de la empatia en los procesos
de aprendizaje. Algo de gran importancia es que los estudiantes destacan la
innovaciéon en los procesos de aprendizaje.

4. ¢{¢Cémo valora la metodologia diddactica utilizada por el docente de
la asignatura DCS?

El estudiante nimero 5 expresé que valora la metodologia del docente como
“excelente porque ahorita que nosotros aprendimos las fases del proceso de
aprendizaje, eso mismo que hizo él el primer dia de clase... miramos que
él exploré los conocimientos a través del KPSI, luego fuimos a la parte del
desarrollo donde él nos iba guiando, hasta llegar a la parte de introducir los
nuevos conocimientos y luego aplicarlos”.

Respecto a la metodologia didéctica aplicada en clase el estudiante nomero
8 expresd, “la metodologia fue muy buena, porque fue muy prdctico, y con
la préctica se aprende mejor. Nos daba la fuente que leer y luego nosotros lo
aplicdbamos. En cuanto al uso de las TIC el estudiante nimero 3 expresé que
“algo importante que el profe implementé fue la comunicacién via WhatsApp,
a veces en el grupo nos podiamos consultar. Otras veces el docente por esta
via nos enviaba informacién o le haciamos preguntas cuando estébamos
trabajando en el trabajo de curso”.
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De manera genera los estudiantes valoran como positiva la metodologia
diddctica aplicada por el docente. Ellos afirman a ver percibido que el docente
en su desempefo aplicada la teoria estudiada en clase. Esto permitié que
ellos desarrollaran competencias acerca de cémo ensenar Ciencias Sociales
en Educacién Secundaria. Esto se logré al aplicar estrategias diddcticas que
permitieran a los estudiantes modelas la teoria con la préctica. Esto se logré
al momento que los estudiantes realizaran una situacién docente desde una
perspectiva constructivista.

CONCLUSIONES

La intervencién diddctica realizada en la asignatura Diddctica de las Ciencias
Sociales permitié el desarrollo de competencias docentes en el profesorado,
esto se evidencié en los proyectos diddcticos realizados en el curso. Ademds,
al momento de verbalizar sus conocimientos demostraron dominio de
la teoria y lograron establecer los vinculos adecuados entre la teoria y la
préctica. Los docentes en formacién, al momento de participar en el grupo
focal expresaron haber logrado adquirir aprendizajes significativos en el
curso de Diddctica de las Ciencias Sociales.

Los trabajos de curso (Proyectos diddcticos) realizados por los docentes
en formacién tenian los requerimientos cientificos y metodolégicos para
impartir docencia en Educaciéon Secundaria, asimismo, en la presentacién
de sus proyectos didécticos, el docente investigador logro verificar el dominio
cientifico de las temdticas vinculadas con los procesos de aprendizaje y
ensefanza de las Ciencias Sociales.

Las dindmicas de grupos, estrategias de aprendizaje aplicadas y la modelacién
de los paradigmas pedagdgicos en las situaciones docentes realizadas en
clase permitieron adquirir competencias vinculadas con el quehacer docente
en el drea de Ciencias Sociales.

En el grupo focal realizado, los estudiantes expresaron que a través haber
alcanzado las competencias para ejercer docencia en el drea de Ciencias
Sociales en el Educacién Secundaria. Ademds, hicieron alusién a la utilidad
de las dindmicas grupales para hacer de los procesos de aprendizaje de las
Ciencias Sociales, procesos amenos, dindmicos y motivadores.

La interaccién estudiante -contenido, estudiante—estudiante y estudiante
docente en el proceso de aprendizaje de la asignatura Diddctica de las
Ciencias Sociales, permitié adquirir competencias vinculadas con los procesos
de aprendizaje y ensefianza de las Ciencias Sociales. Esto lo expresaron los
estudiantes en el grupo focal aplicado después de la intervencién didéctica.
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