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RESUMEN

Los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas estdn forméndose para ser docentes. Esto implica
el desarrollo de competencias que le permitan desenvolverse de forma oral y escrita. La estrategia del foro-
debate estudiantil se ha desarrollado desde el 2020, sin embargo, hasta el 2022 se decidié recoger informa-

cion para confirmar a través de la percepcion de los estudiantes en cuanto a su contribucién en su proceso de

formacién. Para esto, se aplicé una metodologia mixta con la aplicacién de encuestas y entrevistas a los estu-

diantes. Los resultados demuestran que existe una aceptacion muy positiva por parte de los estudiantes, los

cuales expresan que la estrategia contribuyé a mejorar su expresion escrita y oral. También, se refleja que los

objetivos de aprendizaje que se pretendia con el foro-debate los estudiantes se desempefiaron muy bien. Con

esto se concluye que el foro-debate es una estrategia valida para la formacién de competencias en los estu-
diantes.

Palabras Clave: Foro-debate, integracién, lengua y literatura, expresion oral, aprendizaje

SUMMARY

The students of the Hispanic Language and Literature career are training to be teachers. This implies the devel-
opment of competences that allow them to function orally and in writing. The strategy of the student forum-
debate has been developed since 2020, however, until 2022 it was decided to collect information to confirm
through the perception of the students regarding their contribution in their training process. For this, a mixed
methodology was applied with the application of surveys and interviews with the students. The results show
that there is a very positive acceptance by the students, who express that the strategy contributed to improve
their written and oral expression. Also, it is reflected that the learning objectives that were intended with the
forum-debate the students performed very well. With this it is concluded that the forum-debate is a valid strate-
gy for the formation of competences in students.

Keywords: Forum-debate, integration, language and literature, oral expression, learning

INTRODUCCION

La Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua (UNAN-Managua) desde el 2021 inici6 la
implementacion del modelo curricular por competencia en todas las carreras. Este diseno curricular

«favorece la integracion de saberes, a través de tareas o problemas reales, cuya resolucién implica una
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visién compleja y sistémica» (Disefio curricular para desarrollar competencias en la UNAN-Managua,
2020, p.4). Sin embargo, desde el 2020, el pilotaje se empez6 en cuatro carreras, entre las cuales se

destaca Lengua y Literatura Hispanicas.

Actualmente, los tres primeros anos de la carrera se encuentran bajo el modelo por competencia.

El documento curricular de la carrera explica que

El nuevo curriculo por competencias de la Carrera de Lengua y Literatura genera cambios sus-
tanciales que permiten la busqueda de la calidad, la mejora continua, el gjercicio constante de analisis y
autoevaluacion del quehacer académico. Esto contribuird en la generacion de profesionales altamente

calificados, con dominio de la profesién y comprometidos con el desarrollo del pafs. (p. 8).

Estos cambios se deben ir generando en el desarrollo de cada uno de los componentes del plan de
estudio de la carrera. Sobre todo, en el proceso de ejecucién del eje integrador y las respectivas estrate-
gias integradoras de cada semestre, las cuales deben abonar al objeto de profesién de la carrera: Pro-
ceso de ensefanza aprendizaje de la lengua y la literatura en educacion media. Asi como en los campos
de accion (Ministerio de Educacion (MINED), instituciones educativas estatales y privadas) y los ambitos
de actuacion: Docencia en lengua vy literatura para educacion media; Investigacion educativa en lengua

y literatura; Asesoria pedagdgica en lengua vy literatura; Gestién de proyectos educativos.

Es imprescindible, en el desarrollo de competencias, la participacion del estudiante, aplicando y
transfiriendo conocimiento de una forma adecuada a situaciones de accion cada vez mas complejas
por su cercania con los campos, ambitos y tareas de la profesion (Villardén, 2006). Solo asi se conse-

guira un aprendizaje significativo.

El modelo curricular por competencia pretende desarrollar las competencias necesarias en los estu-
diantes, tanto académicas, profesionales y actitudinales. Desde esta perspectiva se crea la necesidad de
implementar metodologias activas que permitan una integracion de los conocimientos y un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Lira Valdivia (2010) explica algunas de las bondades de la imple-

mentacion de estas metodologias, dado que a través de ellas

... existe una disposicién hacia el desarrollo del pensamiento y una actitud inquisitiva no solo, pa-
ra detallar conceptualizaciones, analizar a fondo la informacién que se pretende aprender, sino
también para utilizar la Iégica en el andlisis de los documentos que se presentan y en la forma en

que los estudiantes expresan y defiendan sus argumentos (pp. 2-3).
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Ante lo anterior, el curriculo de la carrera adopta como estrategia integradora para el tercer se-
mestre el Foro-debate con la cual se pretende que los estudiantes adquieran un primer acercamiento
al objeto de profesion. Por tanto, la estrategia integra los conocimientos y habilidades de todos los
componentes del semestre, contribuyendo de esta forma al desarrollo de su competencia textual,
fundamentados bibliograficamente y adecuados a la situacion comunicativa: proceso de ensefianzay
aprendizaje de la lengua y literatura. Asi mismo, la integraciéon de un pensamiento critico y cientifi-
co. Los componentes que contribuyen a la estrategia son: Pedagogia General, Curriculo, Gramatica

de la Lengua Espafnola |, Comunicacién escrita Il e Integrador |ll.

El componente Integrador Ill toma como base de aprendizaje la metodologia de la teoria de la
formacién por etapas de las acciones mentales propuesto por Galperin (1976) el cual desarrolla
aprendizajes significativos, a partir del enriquecimiento de sus esquemas de accién. Esto significa
que la construccién de la BOA toma en cuenta las orientaciones basicas de cada etapa (motivacion;
desarrollo y apropiaciéon de la BOA; materializacion de la estrategia propuesta; verbalizacién del
aprendizaje e interiorizacion y automatizacion del aprendizaje). Para la modalidad por encuentro

debe hacer un seguimiento empleando las TIC como apoyo a las consultas y organizacién del foro.

Como la estrategia integradora tiene como actividad de extension el foro - debate estudiantil, la
principal metodologia que se desarrolla es el trabajo en colaborativo. De esta forma, las acciones
van acompafadas con técnicas de mediacion y reflexion ante los conflictos que se susciten en los
equipos (juegos de roles, arbitraje, indagacién, negociacion, escucha activa). De esta forma se gar-

antiza la apropiacion del eje transversal, resolucién de conflicto.

A continuacién, se muestran los hallazgos encontrados en los diferentes repositorios instituci-

onales a nivel nacional e internacional relacionados al tema de investigacion.

Primeramente, Castro (2015) en su trabajo investigativo se enfoca en evaluar los efectos de la
aplicacion de la propuesta metodoldgica basada en el uso de los foros durante un ano en los estu-
diantes del segundo afo A de la institucion educativa particular Santa Maria de Piura, Perd. Su inves-
tigacion es de tipo cuantitativa de tipo pre experimental. La poblacion fue de 79 estudiantes con una
muestra de 39 alumnos. La muestra fue seleccionada por muestreo no probabilistico, ademas no se
consideré tamano ni error muestral. Entre la técnica utilizada es una evaluacion sistematica y el in-

strumento una prueba para medir el desarrollo del juicio critico (pretest y postest).
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Castro (2015) asimismo, ejecuta la investigacion de la siguiente manera, divide el grupo en 2, uno
experimental y uno de control, previamente seleccionados por el investigador en base al contexto, iden-
tifica el nivel del pensamiento critico para los 2 grupos en dos fases a partir de la aplicacién de un pre
test a ambos grupos, luego aplicando una metodologia con uso del foro virtual al grupo experimental
durante 12 semanas y el grupo control manteniendo una metodologia clasica, finalmente a las 12
semanas se aplica un post test a ambos grupos para determinar el desarrollo del pensamiento critico en

los estudiantes.

Concluye que al principio de la investigacion el nivel de desempeno de los estudiantes con respec-
to a la capacidad de juicio critico fue deficiente, pues la mayoria de los estudiantes desaprobaron la
evaluacién de entrada, ubicdndose en el nivel bajo con relacién a la habilidad de analisis, el 92,3% de
las estudiantes demostraron carecer de criterios para identificar elementos y descubrir relaciones; con
respecto a la habilidad de inferencia, el 79,5% carece de informacién para interpretar, traducir o ana-
lizar informacién; solo el 25,6% se ubicd en el nivel medio en cuanto a la habilidad de argumentacion
porque dieron razones, sustentos o respuestas con detalles mas complejos; y en la habilidad de tomar
decisiones el 58,9% de las estudiantes redacto propuestas o posibles soluciones, mientras que una es-
tudiante alcanzé el nivel alto en la habilidad de argumentacion, luego de la aplicacion se evidencia un
desarrollo de estas habilidades demostrando que el uso de los foros promueve el desarrollo cognitivo
de los discentes, ya que favorecen a la capacidad de razonar eficientemente, por ejemplo, la toma de
decisiones y resolucién de problemas. Asimismo, concluye que es vital el uso de estrategias y her-
ramientas novedosas en el proceso enseflanza aprendizaje y contextualizarlas a la realidad de los estu-

diantes.

De igual manera, Castro, Suérez y Soto (2015) en su investigacion enfatizaron la exploracién del
foro virtual como estrategia para desarrollar las habilidades de autorregulacion de los estudiantes uni-
versitarios y como metodologia de evaluacion, realizandolo en un periodo de tiempo de cuatro meses,
correspondiente a un semestre académico. La poblacién de esta investigacién es de 35 estudiantes uni-
versitarios que cursaban el primer afo de tres carreras del area de la salud de una universidad. En cuan-
to al diseno metodoldgico, es una investigacion cuantitativa de tipo pre experimental con un paradigma
cuantitativo, con un disefio cuasi experimental de preprueba y posprueba para medir la efectividad de la
estrategia, por otro lado, la técnica utilizada fue el cuestionario y el instrumento principal el mslq
(Motivated Strategies for Learning Questionnaire) y la escala Likert para evaluar el aprendizaje autorreg-

ulado de los estudiantes.
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Los autores a través de los datos obtenidos revelan un contraste significativo en el pre y postest de
los estudiantes en la habilidad de autorregulacion del aprendizaje. También sefalan una valoracién fa-
vorable de esta metodologia de evaluacion. Determinando asi que los estudiantes estimulaban sus ha-
bilidades cognitivas como comprender, analizar, sintetizar y argumentar ideas, asi como elaborar juicios
de valor sobre ideas propias y ajenas. También demostraron que el uso de los foros son un medio atrac-
tivo para los estudiantes debido que les permite construir conocimientos a partir de la interaccién con

otros, los estudiantes estimulan habilidades para elaborar juicios de valor sobre ideas propias y ajenas.

Por otro parte, entre las observaciones criticas hacia el documento, no se evidencia en que univer-
sidad se lleva a cabo dicha investigacion. Es de vital importancia los resultados de dicha investigacién
porque demuestra que la aplicacién del foro virtual favorece a los discentes en el proceso del desarrollo

del pensamiento critico y la generacién de ideas propias.

En este articulo, se presentan los principales resultados de la organizacién y ejecucion de la es-
trategia integradora: Foro-debate Calidad del proceso de ensehanza y aprendizaje de la lengua vy litera-
tura en educacion media. Por tanto, se realizara una descripcion del nivel de aprendizaje y competen-
cias adquiridas por los estudiantes desde su percepcion y la valoracién de la ejecucion de la estrategia a

partir del publico y los alumnos.

METODOLOGIA

El enfoque de investigacidon es mixto porque se aplicaron tanto técnicas cuantitativas como cualitativas.
El enfoque mixto permite que los resultados sean mas generales y precisos al mismo tiempo. Esto
porque se conoce la apreciacién de los estudiantes sobre la organizacién y ejecucion del foro-debate, asi
como describir algunas experiencias personales sobre la estrategia. Las técnicas cualitativas también se
aplicaron al publicé externo que estuvieron el dia de la ejecucion del foro-debate. Esto permitié analizar

la percepcion del publico sobre las principales habilidades que debian mostrar los estudiantes.

Por todo lo anterior, el disefio de la investigacion es de caracter descriptivo-explicativo. Con las
técnicas e instrumentos aplicados se describe la apreciaciéon de los discentes en cuanto a la estrategia
del foro-debate y posteriormente se explica de viva voz de los alumnos y publico los aspectos mas desta-

cados de la estrategia. De esta forma los resultados mostraran el nivel de eficacia de la misma.
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Se aplicaron dos técnicas. La primera, fue la encuesta tanto al publico como a los alumnos de se-
gundo ano de la carrera. El cuestionario de la encuesta al publico estaba conformado por tres sec-
ciones. La primera recogia los datos generales; la sequnda, corresponde a la apreciacién sobre lo ejecu-
tado por los alumnos, para esto debian considerar diez indicadores con una escala de Likert. La tercera
parte estd constituida por indicadores referentes a la contribucién de la estrategia a la formacién del es-

tudiante.

El cuestionario aplicado a los estudiantes de segundo aho esta dividido en aplicd una encuesta pa-
ra conocer la perspectiva de los estudiantes de sequndo ano de la carrera de Lengua y Literatura His-
panicas sobre la organizacion y ejecucion del foro-debate. La primera parte corresponde a los datos
generales; la segunda parte, corresponde al nivel de aprendizaje alcanzado segun los objetivos de
aprendizajes; la tercera parte, es sobre el desempefo del alumno en cada una de las actividades de la
estrategia; la cuarta parte, se refiere al desempeno durante la ejecucion del foro-debate; la quinta parte,

se concentra en la percepcion del alumno en cuanto a la contribuciéon de la estrategia en su formacion.

La segunda técnica es la entrevista. Se logré entrevistar a los estudiantes de segundo afo, con el
fin de establecer aquellos aspectos que se debfan mejorar durante la organizacién y ejecucién de la es-

trategia.

La encuesta fue aplicada a 50 estudiantes de segundo afo de los tres turnos. Y se entrevistaron a

20 estudiantes.

RESULTADOS Y DISCUSION
1. Montaje de la estrategia integradora Foro-debate

La estrategia integradora del primer semestre de sequndo afno de la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas corresponde a la realizacién de un foro-debate. Esta estrategia se centra en discutir
diferentes tematicas sobre el proceso de ensefanza y aprendizaje de la lengua vy literatura. En 2021, se
aplico la estrategia y a partir de esa experiencia se realizaron algunos ajustes para el afio 2022, en la

sede central donde se brinda la carrera.

La estrategia se organiza en cuatro fases. La primera corresponde al proceso de planificacion del
plan de escritura. Los alumnos trabajan en equipos segun las tematicas orientadas. En este caso se for-

maron diez equipos para el turno regular y diez equipos para el turno de profesionalizacién. Esto sig-
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nificd proponer diez teméticas a debatir (ver Tabla 1). El plan de escritura consistia en plantear la tesis y

un punto de vista por cada integrante del equipo.

Tabla 1.

Tematicas para el debate

(Es necesario aplicar evaluaciones estandarizadas en educacion media?

(Es necesaria la incorporacion de las herramientas tecnologicas en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la
educacion media?

(Qué modelo curricular es pertinente para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacion
media?

(Realmente se puede desarrollar aprendizaje significativo en el aula de clase?

(Debe el docente tener formacion para la atencion a la diversidad educativa?

(Se debe incluir la participacion de los padres en la ensefianza y aprendizaje en educacion media?

(Es necesario la asignacion de tareas escolares para el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes?

(Hay algtin aporte de la escuela tradicional que se pueden retomar en pleno siglo XXI?

(Como lograr ensefar de manera eficiente a los estudiantes de educacion media?

(Qué debemos incluir o excluir de los nuevos y viejos saberes en el aprendizaje de los estudiantes en el area de
Lengua y Literatura?

La segunda fase corresponde a la busqueda de informacién y construccion de matriz argumenta-
tiva. Los estudiantes visitan los centros de documentacion, bibliotecas y sitios web para analizar la in-
formacion y escoger lo mas relevante para su punto de vista. Se les pide plantear tres o cuatro funda-
mentos. Durante este proceso, los diferentes componentes del semestre brindan su correspondiente
retroalimentaciéon y sugerencias de bibliografia. También, se visitan algunos centros de estudio para re-
alizar entrevistas con docentes a los cuales se pide sugerencia a los planteamientos que estan realizan-

do.

La tercera fase corresponde a la preparacién del debate. Las principales actividades se centran en
la escritura del ensayo y guion del discurso; asi como las simulaciones del debate. Para esto, se sigue las
orientaciones del debate internacional. El debate se organiza en dos equipos (gobierno y oposicién)
cuya participacion es intercalada (ver figura 1). Cada integrante tiene cinco minutos para presentar su
postura y argumentacion. Estos cinco minutos son repartidos de la siguiente forma: primer y Gltimo
minuto son protegidos; los restantes tres minutos son de preguntas y respuestas por parte de la

bancada contraria (ver figura 2) Las simulaciones permiten preparar al estudiante en cuanto a su ex-
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presion oral y habilidad para realizar preguntas y responderlas. Esto les ayuda a corregir sus debilidades

y estar concentrados el dia final del debate.

Figura 1.
Organizacion espacial del debate
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La Ultima fase corresponde al dia de ejecucion del foro-debate. Esta se organizé en tres dias y
llevo por titulo: Ciclo de debate estudiantil: Calidad educativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje

de la lengua y literatura.
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2. Objetivos de aprendizaje

La estrategia integradora recoge un total de nueve objetivos los cuales corresponden a cada uno
de los componentes del semestre (Comunicacion escrita Il, Gramatica de la lengua espanola I, Curriculo,
Pedagogia e Integrador Ill). Los principales resultados muestran que los objetivos que los alumnos con-
sideran han alcanzado sobresaliente corresponden al empleo de los conocimientos pedagdgicos y curric-
ulares (56%). Con esto se demuestra que la integraciéon de los componentes a la estrategia ha sido muy
significativa. De igual forma, los alumnos consideran que tienen un notable alcance de los objetivos
correspondiente al conocimiento linguistico y escritura (56%). Y un 80% considera un aprendizaje nota-

ble en cuanto a la apropiacion de las fases del foro-debate.

Los estudiantes también expresaron que la estrategia les permitié ampliar sus conocimientos. En
la entrevista el A4, expresd: «Pude conocer de estrategias pedagodgicas y curriculares que pondré en
practica en mi futuro profesional. Aprendi de estrategias para trabajo en equipo y resoluciéon de conflic-
tos» También, A5 expresé que «Trabajar en equipo y compartir el compromiso de parte de los otros

companeros»

Tabla 2.

Apreciacion de los estudiantes sobre los objetivos de aprendizaje

Objetivos de aprendizaje Alcanzado Alcanza- | Alcanzado No al-
Sobresalien- | do nota- | parcialmen- | canzado
te ble te

Empleo de los conocimientos lingiiisticos 30 % 56 % 14 % 0%

Empleo de los conocimientos pedagogicos | 56 % 30 % 14 % 0%

Empleo de los conocimientos curriculares 56 % 24 % 20 % 0%

Empleo de los conocimientos escritura ar- | 14 % 56 % 30 % 0%

Apropiacion de las fases de estrategia del | 18 % 80 % 2% 0%

Desarrollo del pensamiento critico y cienti- | 40 % 40 % 20 % 0%

Desarrollo de actitudes para la resolucion | 48 % 48 % 4% 0%

de problemas en las practicas individuales

y cooperativas —colaborativas

Empleo de estrategias de busqueda y proce- | 24 % 56 % 20 % 0%

samiento de la informacién en la construc-

cion del texto argumentativo.

Utiliza estrategias persuasivas orales en la | 30 % 48 % 16 % 6%

defensa de su postura durante el desarrollo

del debate
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Son también destacables los objetivos referidos al desarrollo del pensamiento critico y el desarrollo
de actitudes para la resolucién de problemas. Ambos corresponden a los ejes transversales que impulsa
la UNAN-Managua. Esto también coincide con el trabajo realizado por Buil et. al (2012), que en sus
conclusiones explican que la implementacion del foro entre los estudiantes estimula sus habilidades co-

municativas, paralelamente el trabajo colectivo y un mejor desempefio en las habilidades sociales.

3. Desempefio durante la organizacién y ejecuciéon de la estrategia

La estrategia integradora tomé un tiempo de doce semanas para su organizacion. Por tanto, es
importante establecer cdbmo perciben los estudiantes su desempefo en cada una de las principales
tareas que se desarrollaron. En la Tabla 3, se destaca como excelente la organizacién de la estrategia y
la colaboracién al trabajo del equipo, lo que implica que en su mayoria se sintieron cémodos con la
conformacién de los equipos. Un 64% consideran que estuvieron excelentes en la Consulta documental

para recopilar informacién y la mediacién en la resolucién de conflictos

En las entrevistas, los estudiantes confirmaron que la estrategia les ayudé a desarrollar muchos

aspectos de su formacién. Algunos expresaron los siguiente:

«Me ayudd a mejorar mi expresién oral, a potenciar mi poder de persuasion y a adquirir nuevos

conocimientos acerca de la escritura de textos»

«Aprendi aspectos de la oratoria que ignoraba y ahora tengo conocimiento para realizar un de-

bate»

«Desarrollo mas mi comunicacion oral con mis companeros permitiendo que pueda desempefar

trabajos en equipo y analizar y argumentar una opinidén para convencer a un publico»

La ejecucion de la estrategia permitiria al estudiante demostrar todo lo aprendido durante el se-
mestre. Por tanto, su desempefno debia expresar que tanto consiguieron demostrar cada accién que se

le evalud

Desde el punto de vista del estudiante, ellos consideran que las acciones (ver Tabla 4) que excelen-
temente consiguieron fueron: Escuché a sus companeros atentamente y analizé sus argumentos (80 %)

y la actitud ante su postura se mantuvo firme durante todo el debate (72 %). Se puede considerar que
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esto se debe a las actividades de oralidad que se practicaron durante las sesiones de clase con el Integra-

dor Ill, esto porque en las entrevistas los alumnos expresaron:

Tabla 3.

Percepcidon de los alumnos sobre su desempefio durante la organizacién

Criterios Excelente- Adecuada- | Regularmen- | Poco conse- [ No con-
mente con- | mente con- | te conseguido | guido seguido
seguido seguido

Organizacion interna del discurso 48 % 48 % 4% 0% 0%

Present6 su informacion enérgica y | 18 % 56 % 24 % 2% 0%

Los contraargumentos fueron preci- | 24 % 36 % 24 % & % 8 %

Cada punto principal estuvo bien | 30 % 18 % 30 % 6 % 16 %

apoyado con varios hechos relevan-

tes, estadisticas, ejemplos, citas, entre

Respeta los tiempos asignados para | 56 % 12 % 18 % 12% 2%

Muestra respeto hacia los argumentos | 58 % 42 % 0% 0% 0%

contrarios y rebate con serenidad y

seguridad sus argumentos.

Usod gestos, contacto visual, tono de | 56 % 24 % 18 % 2% 0%

voz y un nivel de entusiasmo en una

forma que mantuvo la atencion de la

La actitud ante su postura se mantuvo | 72 % 24 % 4% 0% 0%

Escuchd a sus compafieros atenta- | 80 % 20 % 0% 0% 0%

4. Estrategia foro-debate y formacién del alumno

En este Ultimo aspecto, se concentran cinco criterios. Como se ve en la Figura 3, los estudiantes
expresan en un 72 % que la estrategia contribuyo suficientemente a su formacion oral, asi como al tra-
bajo interdisciplinario. Y un 60 % considera que han alcanzado un aprendizaje significativo. En las en-
trevistas, han sido honestos al referir que, aunque la estrategia les ayudé mucho, sin embargo, adn les

falta aprender mas. Ellos expresaron:
«Creo que es muy buena estoy satisfecha con esta experiencia»

«Ser mas concisa y precisa en la oralidad y escritura. Expresarme en publico»
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«Me ayudd mucho a mejorar mi comunicacion oral, debido a que realizamos muchas practicas en

el tono y mejora de la voz»

Figura 3.

Contribucion de la estrategia a la formacién

80 72 72
70 60 60
60 59
44
50 40 42
40
28
30 24
20
4 4
10 0 0 0 0 0 0 0 0
0 (| (|
Pertinencia delos Se observa un Se muestra el Se percibe el La ejecucionde la
temas parala dominio dela trabajo desarrollo deun estrategia se percibe
formacion comunicacion oral interdisciplinario en aprendizaje de forma organizada
profesional acorde asu nivel la preparacion. significativo.

Hm Mucho ™ Suficiente B Poco MBMNada

También se les pregunté sobre qué aspectos se les dificultaron mas, a lo que respondieron:

«Personalmente tuve problemas al momento de redactar mi guion por no estar clara de como

relacionar el punto de vista con la tesis»

«La oralidad mucho nerviosismo nada mas pero si muy segura de lo que debia hacer para realizar

muy bien la estrategia integradora»

«La oratoria se me dificulté bastante a la hora de conectar con el publico y persuadirlo»

ica

act

Di
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CONCLUSIONES

La formacién del docente de lengua y literatura debe incluir actividades que motiven e impulsen el
desarrollo del pensamiento critico y la oralidad. Por tanto, la organizacion y ejecucién del foro debate

contribuye a esto, por ser parte de los ejes transversales la UNAN-Managua.

Los resultados muestran que los alumnos sienten que la integraciéon de todos los componentes fue
pertinente para el éxito de la actividad. Ellos destacaron la relevancia de los componentes tanto del eje
de formacién pedagdgica como los ejes de comunicacién y linglistico. Esto se evidencié en los princi-

pales objetivos de aprendizaje que destacaron.

La estrategia integradora contribuy6 a su formacion integral. Les permitié vencer sus miedos a
hablar en publico y les brindd las estrategias necesarias tanto para la preparacion del escrito como la

parte oral.

La estrategia contribuyd a la formaciéon de valores. Los alumnos aprendieron estrategias para el

manejo y resolucién de problemas, asi como el trabajo colaborativo.
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