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Resumen: El presente estudio nace de una de las sub lineas
de investigacion de la UNAN-Managua, como es la Formacion
y actualizacién del profesorado y producto del quehacer
investigativo de los especialistas en Diddctica de las Ciencias
Sociales, acerca de las estrategias que se implementan en el
proceso de aprendizaje en la asignatura Filosoffa, la cual es parte
del plan de estudios de Educacién Secundaria del Ministerio
de Educacién (MINED), por lo que se realizé un estudio de
caso que consistié en la aplicacién de una propuesta didéctica
en la asignatura Filosoffa con los estudiantes de 11mo grado.
Este estudio se planteé como objetivo aplicar una propuesta
didéctica aplicando estrategias de aprendizajes constructivistas
para generar aprendizajes significativos en el estudiantado. En
este caso, se aplicaron estrategias de aprendizaje que permitieron
la interaccion alumno-alumno, alumno-contenido y alumno
maestro, en este proceso se aplicé una prueba diagndstica para
identificar los pre saberes de los estudiantes, también se utilizé
como recurso de aprendizaje la expresién corporal para la
codificacién y descodificacién de mensajes, realizacién y andlisis
de estudio de casos. Durante la intervencién, los estudiantes
asumieron el rol de protagonista de sus aprendizajes y los
docentes de facilitadores de herramientas de aprendizaje, las que
facilitaron la construccién de conocimientos. Ademds, este tipo
de investigacion permiti6 a los investigadores mejorar su préctica
docente, las cuales son una de las lineas de accién estratégica
del MINED, llegando a la conclusién que se proporcionaron
nuevas herramientas sobre estrategias didédcticas para que otros
docentes mejoren su practica docente en la asignatura Filosoffa.
El estudiantado participé de manera activa en cada una de
las sesiones didacticas, mostrando motivacién e interés por la
asignatura, mediante las estrategias diddcticas disefiadas con
una perspectiva constructivistas, facilitando la compresién,
asimilacién y aprendizajes significativos.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, Asignatura Filosofia,
Constructivismo, Intervencién didactica.

Abstract: The present study arises from one of the sub lines
of research of the UNAN-Managua, such as the Training and
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updating of teachers and product of the research work of
specialists in Didactics of Social Sciences, about the strategies
that are implemented in the learning process in the subject
Philosophy, which is part of the curriculum of Secondary
Education of the Ministry of Education (MINED), so a case
study was conducted consisting of the application of a didactic
proposal in the subject Philosophy with students of 11th grade.
The objective of this study was to apply a didactic proposal
applying constructivist learning strategies to generate significant
learning in the students. In this case, learning strategies
were applied that allowed student-student, student-content
and student-teacher interaction, in this process a diagnostic
test was applied to identify the students' pre-knowledge, and
corporal expression was also used as a learning resource for the
codification and decoding of messages, realization and analysis
of case studies. During the intervention, the students assumed
the role of protagonist of their learning and the teachers as
facilitators of learning tools that facilitated the construction
of knowledge. In addition, this type of research allowed the
researchers to improve their teaching practice, which is one of
MINED's strategic lines of action, reaching the conclusion that
new tools on didactic strategies were provided for other teachers
to improve their teaching practice in the subject of Philosophy.
The students participated actively in each of the didactic sessions,
showing motivation and interest in the subject, through the
didactic strategies designed with a constructivist perspective,
facilitating understanding, assimilation and significant learning.

Keywords: Meaningful learning, Subject Philosophy,

Constructivism, Didactic intervention.

INTRODUCCION

Para la realizacion de la presente investigacion se revisaron las investigaciones que anteceden al presente
estudio, como son una tesis realizada en Colombia titulada Estrategia diddctica: aprendizaje de la Filosofia
desde procesos metacognitivos para estudiantes de grado undécimo del Colegio San Cristébal Sur, estudio
realizado por Rodriguez Herndndez (2013), donde encontraron los siguientes aportes. La Metacognicion
es el proceso que permite a los estudiantes hacerse consciente de su propio aprendizaje y tener una clara
aplicacién de diversas estrategias de autoconocimiento que permiten al estudiante reconocer su proceso
académico (p.50)

De igual forma se encontrd una tesis de cardcter nacional donde se hace uso del paradigma sociocritico
y de la investigacion accién como método de investigacion, titulada: Intervencion diddctica con estrategias
de aprendizaje innovadoras para generar pensamiento critico en la disciplina Filosofia en los estudiantes de
11° grado del Colegio Politécnico de comercio durante el II semestre 2016, elaborado por Sandoval Rios,
et al (2016), del cual se considera como hallazgo importante que la docente que impartia la asignatura
Filosofia era Licenciado en Matemadticas y no en Ciencias Sociales, por lo que esta presentaba poco dominio
cientifico de la asignatura. También, en este estudio se identificé que los investigadores aplicaron una prueba
diagnéstica para constatar los constructos previos de los estudiantes, para ello, se disend una propuesta
didéctica relacionada con el contenido naturaleza del hombre en la sociedad, por medio de este contenido
trabajar el pensamiento critico. Se implementaron estrategias que desarrollaron la creatividad y la capacidad
de analisis critico y reflexivo en el estudiantado (p.65)
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Esta investigacion pretende dar respuesta a necesidades académicas en la ensefanza — aprendizaje- de
la asignatura Filosofia y en la adquisicién de conocimientos para generar pensamiento critico mediante
un proceso de intervencion en el que se utilizaron diferentes métodos y técnicas para dar respuestas a
dichas dificultades. Es por ello, que esta investigacién involucra a toda la comunidad educativa, sirviendo
a la sociedad, estudiantes quienes obtendrdn un conocimiento profundo y la capacidad de interpretar,
analizar, emitir juicios y dar respuesta a problemas de indole social; aplicando una metodologia de ensefianza
constructivista que genere una comprensi(')n y un progreso social cualitativo, que los estudiantes prospereny
sean capaces de desarrollarse e influir en su entorno de forma propositiva.

Para la Facultad, es una propuesta didéctica innovadora fundamentada en el aprendizaje significativo para
generar comprension y anlisis critico en los estudiantes, perfeccionar la practica docente, y depurar el sistema
de ensenanza evidente en lo tradicional, aburrido, fastidioso y poco descubridor de la disciplina de Filosofia.

En cuanto al objetivo de la presente investigacion fue realizar una intervenciéon didactica aplicando
estrategias de aprendizajes que permitieran al estudiantado desarrollar aprendizajes significativos, utilizando
para ello un diagndstico para conocer los conocimientos previos de los estudiantes, posteriormente aplicar
estrategias constructivistas y asi determinar el nivel de conocimiento adquirido durante el proceso de
intervencion diddctica, mediante la implementacién de una prueba final con el propdsito de constatar el
grado de asimilacién de conocimientos adquiridos en el proceso de intervencion, que busca fortalecer los
procesos de aprendizaje en esta asignatura.

Abordar la teoria que se utilizé durante la intervencién didéctica, citar tedricos y teorias que se modelaron
o aplicaron durante el estudio in situ. Al final hacer mencién al principal hallazgo durante la investigacién.

MATERIAL Y METODO

La presente investigacion se realiz6 bajo los principios tedricos y epistémicos del paradigma socio-critico, el
cual es el paradigma por excelencia para desarrollar competencias en el estudiantado para que sean ellos los
entes responsables de la transformacién de su contexto social micro y macro donde ellos interactdan.

Al respecto Arnal y Del Rincén (1992), destacan que “desde esta perspectiva analitica se plantea que el
paradigma socio critico, es el que surge como una alternativa ante las visiones que quedan en el terreno
puramente empirico.” (p.37). Por consiguiente, este estudio permite valorar todos los cambios a lo largo de
la vida humana y social con caracter con autonomia racional y liberadora del ser humano en la vida.

Con relacién a esta temdtica Popkewitz (1988) indica que:

Algunos delos principios de este paradigma es conocer y comprender la realidad como praxis; unir teoria prictica integrando
conocimientos, acciones y valores; orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacién del ser humano y proponer
la integracién de todos los participantes, incluyendo al investigador en proceso de auto reflexién y de toma de decisiones
consensuada. (p.1)

Con relacién al enfoque de la presente investigacion, de acuerdo con Blasco y Pérez (2007), sefialan
que “la investigacién cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e
interpretando fendmenos de acuerdo con las personas indicadas” (p.25). Esta investigacion es cualitativa,
que es uno de los métodos mids utilizados en la investigacion educativa, porque contiene andlisis, reflexivos
y conceptos especificos del proceso de ensefianza, que a su vez determinan diferentes niveles de adquisicion
de conocimientos. El propdsito de este estudio es comprender y demostrar las ventajas de este método de
investigacion. Al respecto Gémez (2006), plantea que “cl enfoque cualitativo por lo comin, se utiliza primero
para descubrir y refinar preguntas de investigacién.” (p.60).

La metodologia utilizada en el presente estudio fue la investigacion accidn, la cual desde la perspectiva
de Latorre (2003), citado en Orozco (2019, p.15) explicita que la investigacién accién “se configura en
cuatro momentos o fases: planificacién, accidn, observacién y reflexién. El momento de la observacién, la
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recogida y analisis de los datos de una manera sistematica y rigurosa, esto es lo que le otorga el rango de
investigacién” (p.21). Los paradigmas de ensefianza/aprendizaje atienden a un cambio de actitud en cuanto
al sujeto de la accién que consiste en la necesidad que tiene el estudiante de aprender, en donde el rol del
profesorado pasa a ser un acompafiante, guia, tutor, impulsor y facilitador de los procesos de aprendizaje.

Las técnicas de recogida de la informacion, entre ellas cabe destacar la revision documental, en este caso
se procedid a revisar materiales que expresan estrecha relacion con el objeto de estudio de esta investigacion
a nivel internacional y nacional en distintas fuentes con carédcter cientifico, tesis monogréficas, asi como
busqueda de informacién relevante en sitios de internet. Se realizé una visita al Centro de Documentacién
(CEDOC) de la Facultad de Educacién ¢ Idiomas de la UNAN-Managua y en el repositorio de la UNAN
Managua, con el objetivo de obtener informacién respecto al tema en estudio y se encontré variedad de
aportes de autores y documentos monogréficos que fueron de utilidad para la realizacién de este estudio,
también se consultaron articulos cientificos, los que enriquecieron la realizacién de la presente investigacion.

Otra técnica utilizada fue la observacion: Esta técnica permiti6 a los investigadores detectar las dificultades
y problemdticas de estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefanza en la asignatura Filosofia, se logrd
realizar una descripcion del contexto social y geogréfico de la institucién educativa, de sus instalaciones y
condiciones y el desarrollo del comportamiento de los educandos en relacién a la asignatura de Filosofia.
De igual manera la observacién se aplicé durante el proceso de intervenciéon didactica, esto para observar
el comportamiento y aceptacién del estudiantado de las estrategias diddcticas aplicadas en la intervencion
didactica.

Con relacién a los instrumentos de recogida de la informacién, durante el estudio se utilizé un diario
de campo el cual de acuerdo con Sanjek (1990) citado por Luna Gijén et al. (2022, p. 246), done expresa
que el diario de campo es una técnica que mediante la creacién de anotaciones funge como un apoyo a la
memoria, estimulando la recreacién de las vivencias experimentadas, llevando a quien escribe a la reflexiéon y
ala autocritica mediante un proceso catértico, y es importante en el proceso formativo, pues da un recuento
de las opiniones personales, las frustraciones y los logros de quien escribe. En palabras de Martinez (2007,
p- 77), plantea que “el Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dfa nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademds, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas”

Con relacidén ala poblacién y la muestra, desde la perspectiva de Herndndez, et al (2006) exponen que “una
poblacién es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones. Es la totalidad
del fendmeno a estudiar, donde las entidades de la poblacién poseen una caracteristica comtn la cual se
estudiay da origen a los datos de la investigacion” (p.351). La poblacién investigada en esta intervencién es la
del Colegio Publico Chiquilistagua del distrito III de Managua y consta con una poblacién de 97 estudiantes
activos como poblacién total de 11mo grado divididos en 3 secciones, grupo “A”, “B”, “C”. Al respecto
Herndndez, et al.,, (2006) plantean que “la muestra debe de poseer toda la informacién deseada para tener
la posibilidad de extraerla, esto solo se puede lograr con una buena seleccién de la muestra y un trabajo muy
cuidadoso y de alta calidad en la recogida de datos” (p.115). La muestra es el conjunto del universo, siempre
es una parte de la poblacién. Si se tiene varias poblaciones, entonces se tendré varias muestras.

Para esta intervencion didactica se tomé como muestra 11° “C”, con 30 estudiantes de los cuales 17
son de sexo femenino y 13 son del sexo masculino, para que la presente investigacion alcance sus objetivos
proyectados, es necesario tomar como objeto de analisis el grupo de individuos extraidos de la poblacién.
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
Resultados de la prueba diagnéstica

Para explorar los conocimientos previos del estudiantado y en cumplimiento de los pasos para generar
aprendizajes significativos, es decir, vincular con conocimientos previos con los nuevos, se aplicé un
KPSI (Knowledge and Prior Study Inventory), por sus siglas en inglés, aparece como un instrumento de
autoevaluacién, que busca propiciar a los estudiantes a cuestionarse sus progresos y contrastarlos frente a una
escala durante el desarrollo de la asignatura, posicionidndolo como un instrumento que fomenta la practica
metacognitiva, dado que las respuestas pasan necesariamente por la introspeccion (Peronard,2005).

La prueba diagndstica permite saber qué saben los alumnos en relacién con los aprendizajes esperados en
los contenidos planificados en la intervencién pedagédgica, la que permitié a través de las estrategias disenadas
hacer mayor énfasis en los hallazgos encontrados con relacién a los contenidos con mayor y menor dominio.
Permitid, ademds, escuchar las expectativas de los alumnos y la disposicién en que se encuentra para adquirir
un nuevo aprendizaje. La prueba diagndstica (KPSI) con dos items fue aplicada a 30 estudiantes del Colegio
Puablico Chiquilistagua de Managua de Undécimo grado “C” y se obtuvieron los siguientes resultados:

La Filosofia, es para los alumnos del1mo grado una asignatura desconocida y compleja, o bien, las
estrategias implementadas en el proceso ensefianza-aprendizaje de cada contenido no facilitan un aprendizaje
significativo, es decir, no genera en los estudiantes un vinculo entre los conocimientos que ¢l posee con
los nuevos conocimientos a desarrollar en las sesiones de clase. Los resultados reflejados en la tabla #1,
provenientes de la prueba diagndstica, confirman que existe poco conocimiento en la mayoria de los
conceptos abordados en la intervencién didactica.

TABLA 1
Resultados de la prueba diagnéstica

Lo sé hien y
. ey lo puedo

No | Conceptos Sl 6 o 53 L explicar a

oiro.

o, % Mo, % Mo, %

1 |pensamients |23 |76 |5 167 15 6.7
> |Légica 19 |833]q 500 15 6.7
z | cCiencia 51 | 799 500 g 0.0
4 |conocimients |23 |77 |e 2001y 33
5 Codificacidn 27 90.0 2 10.0 0 0.0
6 |Razonaments |21 | 7999 500 g 0.0
7 | Descodificacion |29 | 957 |1 23 |0 0.0
3 Cormuricacion 19 63.3 9 50.0 z E.7

Fuente: Prucba diagndstica aplicada a estudiantes

Con relacidn a los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica, merece destacar que de los 8 (ocho)
conceptos claves seleccionados para la prueba diagnéstica la mayoria de estudiantes se ubic6 en la casilla no lo
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s¢, es decir, entre el 63 y 96 % se ubicd en este nivel de conocimiento, lo que hace indicar que la intervencién
didéctica fue de impacto para los y las estudiantes de undécimo grado.

Esto demuestra una debilidad en los aprendizajes obtenidos a lo largo del curso, por recurrir a métodos y
estrategias poco innovadoras, que al final no son las apropiados para alcanzar aprendizajes significativos, o se
abusa mucho para trabajar los contenidos mediante elaboracién de largas guias de estudio, que muchas veces
se resuelven mecdnicamente y no propician la reflexién, contextualizacién y aplicacién de lo aprendido con
la vida diaria, provocando falta de interés y apropiacién en la asignatura.

Otros datos obtenidos en la prueba diagnéstica del nivel “lo sé bien” se alcanzé un porcentaje no mayor
a 30%, es decir, que méximo 9 estudiantes de la muestra sabian sobre lo se iba a desarrollar la intervencién,
sin embargo, no tienen los insumos necesarios para demostrarlos, porque Unicamente entre 1 a 2 estudiante
marcaron la categoria de “lo sé bien y lo puedo explicar a otro.”

Del indicador anterior, uno de los dos estudiantes que marcaron el concepto “Pensamiento”, respondié
correctamente, en cambio el otro estudiante, su respuesta fue ambigua. Del término l6gica intentaron brindar
una explicacion, la cual fue regular, pues lo hicieron con fundamentos empiricos quedando incompleta y no
del todo clara su respuesta. Uno de los temas fundamentales “conocimiento” fue marcado unicamente por
un estudiante, quién redactd una respuesta correcta, siendo la excepcién de todo el grupo y “comunicacién”
que deberia haber sido explicada por todos, 19 no lo sabian, 9 manifestaron sélo saberlo y dos explicaron
correctamente, brindando una respuesta amplia y con suficientes argumentos.

TABLA 2
Resultados de la prueba diagndstica Seleccion multiple

No | Conceptos Respuesta Respuesta
correcta incorrecta
No. % %
1 Pensarmiento g 2667 |22 7333
z Logica 7 23233 |23 B BT
2 Ciencia 7 2222 |22 7667
4 CONOCITiento 18 000 |12 40.00
=) Codificacion 11 3667 |19 £2.33
5 Razcnamiento 4 1333 |26 B6.67
7 Descodificacion 4 13.33 |26 BE.E7
2 Cormunicacion 4 12.323 |23 7667

Fuente: prucba diagnéstica aplicada a estudiantes

La segunda parte de la evaluacién diagnéstica los datos estin bien relacionados con lo marcado
anteriormente, en donde los estudiantes manifiestan un alto grado de desconocimiento con los conceptos
presentados. En un margen de respuestas incorrectas entre el 86.67% en los conceptos de Descodificacion,
razonamiento y los otros conceptos entre un 63.33 y un 73%, en los conceptos de pensamiento, este consistid
en un ¢jercicio de seleccién maltiple.

Se partié de los conocimientos reflejados en la diagndstica a lo que Ausubel (1978). Encuentra su «punto
de fuerza». En el momento en que el sujeto es consciente de lo que sabe y, sobre todo, de lo que no sabe
con respecto a una informacion, tiene la posibilidad de conectar entre lo conocido y lo nuevo, permitiéndole
alcanzar un grado mayor de comprensién vy, por tanto, de significacion.

Tomando en cuenta esa teoria de la importancia de la diagnéstica, todo lo que los estudiantes demostraron
conocer, se les reconocié y se hizo una retroalimentacién para que ellos conocieran sus aciertos y desaciertos,
que identificaran sus debilidades para que ellos pusieran mayor empefio a la hora de desarrollar las
intervenciones y en el caso del docente investigador, este consideré las debilidades encontradas una
oportunidad para darles respuestas a los jévenes mediante nuevas estrategias de aprendizaje de tal manera



Jurio CEsAR OROZCO ALVARADO, ET AL. INTERVENCION DIDACTICA PARA DESARROLLAR APRENDIZAJES SIGNIFICA...

que fuera siempre un proceso de aprendizaje, retroalimentacion, de autoevaluacién pero sobre todo de la
construccion de nuevos conocimientos por el estudiante, con el docente y pensando siempre en funcién del
estudiante.

Al respecto Escafo y Gil (2006), afirman que para realizar un aprendizaje significativo se necesita que el
alumno encuentre sentido a aprender significativamente (lo que depende de su interés, expectativas, auto
concepto), y que los contenidos tengan una significatividad légica (sean coherentes, claros, organizados...) y
una significatividad psicoldgica (acordes con el nivel de desarrollo y los conocimientos previos del alumno).
(p-105) Este aspecto se tomd en cuenta en la intervencion desde los diarios de campo que se realizaban en cada
intervencion por el docente externoy por el estudiante observador externo, se puede corroborar el entusiasmo
ante las nuevas e innovadoras estrategias constructivistas en donde el estudiante observador externo describe:
“La alegria en el trabajo durante la clase de filosofia y el afén por resolver correctamente cada una de las
actividades ludicas y juegos de logica, que han sacado alos estudiante de 11C de su vida estudiantil ordinaria”,
atener un nuevo ambiente de aprendizaje o bien expresando al docente que realiza la intervencién ¢Cuando
vuelven otra vez?” al terminar cada sesién de clase o en los pasillos al encontrarle en el colegio, son datos que
se pudieron tomar en cuenta como parte de la evaluacién del trabajo que se iba realizando.

En palabras de Contreras y Contreras (2012), plantean que “la practica pedagdgica estd directamente
relacionada con las distintas actividades que diariamente los educadores realizan en un ambiente de clase,
donde el actor principal estd representado por los alumnos, guiados intencionalmente por un educador.” (p.
209). Con las nuevas practicas educativas se es consciente que el protagonista en todo momento es y debe
ser el estudiante, que las practicas tradicionales no tienen cabida en el sistema educativo del siglo XXI y el
éxito radica en la preparacién pedagdgica, didactica adecuada con estrategias que faciliten el aprendizaje de
los estudiantes y no en funcién de la comodidad del docente.

Descripcion del proceso de intervencion didéctica.

Sesion diddctica No 1: Prueba diagndstica KPSI.

El proceso de intervencion didactica se realizé en el periodo del II semestre 2022 y se realizaron 6 sesiones
de clases.

La prueba diagnéstica se realizé el dia viernes 9 de septiembre del ano 2022, iniciando con la intervencién
did4ctica a las 7:00 y finalizando 7:45 de la manana, en un ambiente fresco y limpio, ese dia se presentaron
a clase 30/30 estudiantes, en el cual al llegar al aula de clase los estudiantes estaban un poco inquietos al
ver la presencia de otros maestros, luego se sentaron de manera ordenada, seguidamente se les explicé la
actividad a realizar sobre la prueba diagndstica, algunos estudiantes estaban con la curiosidad de saber sobre
cudl seria la tematica, todos atentos a la explicacién del docente investigador, se les entregd a cada uno dos
paginas con la prueba diagndstica para su posterior realizacion, se les ley6 y explicé los incisos de la prueba
y se les solicitd escribir su nombre completo, dieron respuesta a cada inciso, consecutivamente finalizaron y
entregaron durante la sesién de clase.
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ILUSTRACION 1
Resolucién de prueba diagnéstica

gt —

Sesion diddctica No 2: Pensamiento y comunicacion

La segunda sesién didactica se desarroll6 el dia 19 de septiembre, en horario de 7:00 a 7: 45 am, dando
inicio con la dindmica del tren de la comunicacién en donde los estudiantes con actitud activa participaron,
posteriormente el docente coordiné la formacién de grupos de trabajo, a lo que les entregd material de
lectura, se realizd breve explicacién en funcidn de la actividad que los estudiantes desarrollarian. Basado en
el contenido de pensamiento y comunicacién se procedi6 a la aplicacién de la estrategia en funcién de la
elaboracién de dibujos simplificados, utilizando papelones, marcadores, lipices de colores, creatividad, para
concluir la intervencién de procedié a la evaluacion de los saberes mediante la explicacién de los dibujos,
caracterizando los elementos que intervienen en el proceso de pensamiento y comunicacion.

ILUSTRACION 2
Aprendizaje de la Filosofia a través del dibujo

Sesion diddctica No 3: Codificacion y Descodificacidn.

La tercera sesion didéctica se desarrollé el dia 20 de septiembre, en horario de 7:45 a 8: 30 am, dando inicio
con la oracién y bienvenida de los estudiantes, se realizé la organizacion de grupos, por medio de trozos
de papel de colores, en donde la docente recuerda el tema anterior y explora los conocimientos previos al
nuevo tema, que presenta por medio de papeldgrafo e imdgenes pegadas en la pizarra haciendo mencién
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del indicador de logro a alcanzar, en donde los estudiantes socializan y comparten con actitud critica sus
propios puntos de vista en relacién a lo que plantea el docente, dando continuidad al proceso a cada grupo
se le entregd una carta en donde se dio a conocer un mensaje codificado y brindé la explicacién a cada
grupo, que a través de la estrategia el mimo como recurso de expresion corporal para la codificacién y
descodificacién de mensajes que presentarfan ante sus compaferos quienes lo descodificarian. Al momento
de presentarse ante sus companeros se realizé una rifa de colores y el color que salia era el grupo que se
presentaba, asi sucesivamente hasta que todos participaron, finaliza la docente argumentando la importancia
de la comunicacién y el asertividad en la descodificacién y su valoracién de la clase recibida, en donde los
estudiantes dieron comentarios optimistas y significativos de lo realizado durante la intervencién.

ILUSTRACION 3
Aplicacién de la estrategia "El mimo"

Sesion diddctica No 4: Principios de la légica, identidad y contradiccion.

La cuarta sesion didactica se desarroll6 el dia 22 de septiembre, en horario de 11:15 a 12:00 m. Iniciando con
un breve saludo, activando alos estudiantes por medio de una dindmica de interrelacién grupal, “yo tengo un
tren”, en donde se aprecié la alegria e integracion de participacién en un ambiente agradable en la practica
de valores, a continuacién se les dio a conocer el tema junto con el indicador de logro a alcanzar durante
la jornada, recordando el tema anterior con pequefas pautas en donde varios estudiantes se expresaron,
seguidamente se procedié a la realizacion y organizacién de grupos de trabajo, se les entregd material de
lectura comprensiva y analitica, manteniendo el orden y disciplina, en funcién del desarrollo de la estrategia
realizacién de juegos did4cticos, que consistia en la construccion de una frase, solucién de acertijo, resolucion
de casos, adivinanzas, para concluir se presentaron las soluciones en una plenaria evidenciando los principios
de identidad y contradiccion.
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ILUSTRACION 4
Resolviendo actividades a través del juego

Sesion diddctica No S: Principios de ldgica, del tercer excluido y de la razdn suficiente

La Sta sesion didéctica, se desarrolld el dia lunes 26 de septiembre, dando continuidad a la temdtica los
principios de la légica: del tercer excluido y de la razén suficiente en la primera hora de clase. Se realiza una
oracién para bendecir la jornada, se toma asistencia, luego se procedié a realizar un repaso de los principios
con participacién voluntaria y respetuosa de los estudiantes. Para conectar a los estudiantes se realiza una
dindmica llamada “Casa, inquilino y terremoto” participan con excelente disposicion y alegria, dindmica
relacionada con los principios a trabajar y de una vez dividir a los estudiantes en grupos de 5 para el desarrollo
de la clase que tenfa como estrategia de aprendizaje “Estudio de caso”.

Para la comprension del mismo se hizo una competencia de resolver un primer acertijo y estimular su
mente para que activaran su razonamiento, su agilidad mental y asi dar solucién a los casos preparados. Leen
y se discuten los principios del tercer excluido y de la razén Suficiente y se procede a darles los casos a resolver,
resuelven a manera de conclusién comparten solucidn de casos y la relacion con los principios.

ILUSTRACION 5
Resolucién de prueba final
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ILUSTRACION 6
Aprendiendo Filosofia aplicando la lgica

La tltima sesién didéctica se desarroll6 el dia 27 de septiembre, en horario de 7:45 a 8:30 am, iniciando
con un breve saludo, invocando una oracién al Creador, seguidamente del didlogo entre estudiantes y
docente sobre los diferentes temas que se abordaron durante la visita, luego se les orienté que para
finalizar, realizarfamos una prueba final, similar con la del primer dia de intervencidn, se les dio todas las
recomendaciones, cada estudiante recibié su prueba, el docente lee la prueba y los estudiantes con actitud y
excelente disciplina dieron inicio a contestar, luego cada estudiante poco a poco fue entregando, al final se
les brind4 las gracias por la disposicién y entrega de su participacién durante todas las visitas, los estudiantes
también expusieron su sentir, expresando que se sentian privilegiados con las clases que la docente impartié
porque sélo fue con ellos y que nos recordaran por compartir en especial con ellos.

Resultados de la prueba final

TABLA 3
Resultados de la prueba final (KPST)

Nolo sé Nolo sé Lo sé hien Lo sé hlen”f lo

No. |Conceptos puedo explicar
Mo, % Mo, % o, % Io. %

1 Perisarmiento 23 77 1 3 22 73 7 23

2 Légica 19 B3 0 0 22 73 2 27

= Clencia 21 70 5 17 20 e7 = 17

4 COnOCITuerito 23 77 3 10 23 77 4 13

= Codificacion 27 a0 3 10 23 77 4 12

=] Fazonamiento 21 70 4 13 20 B7 5] 20

7 Descodificacion 29 a7 3 10 24 20 3 10

3 COmunicacion 19 53 2 7 23 7T = 17

Fuente: Prueba final

Finalizada cada sesién de clase de la intervencion didéctica, se procedié a aplicar una prueba final o postest
a cada estudiante, esto para ver el nivel de avances o dificultades que habian tenido durante el desarrollo de los
contenidos abordados en la propuesta didictica. Por ejemplo, en la prueba diagndstica o pretest en el 100%
de los conceptos abordados los estudiantes tuvieron dificultad en el dominio de los contenidos. En cambio,
después de la aplicacion de la propuesta didactica el 100% de los conceptos tuvieron modificaciones en las
estructuras mentales de los estudiantes, es decir, cambiaron de un nivel de conocimientos a otro superior.
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TABLA 4
Resultados de la prueba final (verdadero y falso)

Respuestas correctas Respuestas incorrectas
No Conceptos Mo, alurmnos % Mo, alurmnos %
1 Pensamiento 27 a0 2 10
2 Lagica 24 a7 1 3
3 Ciencia 27 a0 2 10
4 CONOCinmento 26 27 4 12
5 Codificacion 26 a7 L 13
G Fazonamiento 28 a3 2 7
7 Descodificacidn 28 a3 z 7
3 COomunicacion 29 a7 1 3

Fuente: Prueba final aplicada a los estudiantes

Fuente: Prucba final aplicada a los estudiantes

Los resultados de la tabla No. 4, reflejan el nivel de profundidad que alcanzaron los estudiantes con
relacién alos contenidos desarrollados durante la intervencion didéctica, es decir, que para ver si eran veraces
los resultados obtenidos en el KPSI (Inventario de conocimientos previos), se diseid y aplicé un items de
comprobacién que consistié en un items de verdadero o falso, este se construyé con los mismos conceptos del
KPS y como se puede ver, los estudiantes mostraron dominio en todos los conceptos desarrollados durante
la intervencién didictica.

TABLA 5
Comparacion prueba diagnéstica vs prueba final

Resultados de la prueba Resultados de 1a prueba final
diagnaostica
Lo sé bien . Lo s€ hien
No | Conceptos Molose |Loséhien |vlo puedo Mo 1o s¢ ]B?eie ¥ 1o puedo
explicar explicar
No. |% |[No |% Mo, |% Mo, % [Mo. %  |No |%
1 Pensarmiento 22 |77 |5 17 2 7 1 3 22 |73 |7 23
2 Légica 19 |3 |3 20 2 7 0 0 22 |73 |8 27
3 Ciencia 21 |70 |9 30 0 0 5 17 |20 |&7 |5 17
4 COTNOCUTIENtO 23 |77 |8 20 1 3 3 10 |22 |77 |4 12
5 Codificacion 27 |90 |3 10 0 0 3 10 |22 |77 [4 13
= Fazonamiento 21 |70 |9 30 0 0 4 13 |20 |67 |6 20
7 Descodificacidnn |28 |97 (1 3 0 0 3 10 |24 |80 |3 10
8 Comunicacion 19 |63 |32 30 2 7 2 7 22 |77 |5 17
5

Fuente: Prueba final aplicada a los estudiantes

Como tdltimo paso de la intervencion, se procedié a evaluar los contenidos desarrollados con los 30
estudiantes que participaron en el estudio, inicialmente aplicando los conceptos medidos en la diagnéstica,
datos reflejados en la tabla anterior, que a su vez permite visualizar lo obtenido en la diagnéstica y prueba
final y asf poder valorar si con las estrategias implementadas se logré alcanzar los objetivos planteados con la
intervencién diddctica, el cual era que los estudiantes desarrollaran aprendizajes significativos.

Prueba del impacto de la intervencion didéctica en la asignatura Filosofia es el porcentaje de estudiantes
que incrementaron en cuanto al dominio cientifico de los conceptos abordados en la propuesta didéctica, tal
es el caso del concepto descodificacion, que en la prueba diagnéstica el 97% de los estudiantes marcé la casilla
nolo sé, en cambio, en la prueba final el 80% marcé la casilla lo sé bien y el 10% que lo podian explicar a otros.
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Lo mismo ocurrié con el concepto codificacion, en la prueba diagndstica el 90% marcé la casilla no lo sé, en
cambio en la prueba final o postest, el 77 % marcé que lo sabian bien y el 13% que lo podia explicar a otros.

TABLA 6
Resultados del ¢jercicio pensamiento 16gico

AAL] AS[2]
No | Conceptos {(90-100) [{76-89)
MNo. |% MNo. | %

22 |73 |8 27

Solucidn de caso principios de

logica.

Solucicn de acertijos codificacidn

¥ descodificacidn, parte 1
Solucidn de acertijos codificacidn as

2 A 28 2 7

v descodificacion, parte 2

13 (&2 [11 |37

Fuente: Prucba final aplicada a los estudiantes
L AA: significa aprendizaje alcanzado, equivalente a excelente

2 AS: significa aprendizaje satisfactorio, equivalente a muy bueno

Los resultados que se muestran en la tabla No. 6, representan el éxito que se obtuvo en la sesiéon de
clase donde los estudiantes resolvieron situaciones donde debian aplicar los principios de ldgica, esto con la
finalidad que estos pusieran en practicala memoria, anélisis y la interpretacién. Estos ejercicios los resolvieron
de manera individual y no habia interaccién durante el desarrollo o resolucién de las situaciones planteadas
en el analisis de los casos planteados a los estudiantes. Como se puede ver en la primera actividad vinculada
con los principios de légica el 73% de los estudiantes obtuvo excelentes resultados y el 27 % se ubicé en
el nivel de muy bueno. Lo mismo ocurrié en el ejercicio No. 1 de resolucién de acertijos, donde el 63% se
ubicé en la escala de excelente y el 37 en la de muy buenos y en la segunda parte de los ¢jercicios el éxito
fue mayor, el 93% se ubicé en la escala o nivel de conocimientos de excelente. Esto quiere decir, que los
estudiantes lograron resolver los ejercicios de analisis e interpretacién de temdticas vinculadas con la Filosofia
y el quehacer cotidiano de la sociedad.

CONCLUSIONES

Después de haber realizado la intervencion didéctica con estrategias de aprendizajes significativos en la
asignatura Filosofia para el desarrollo de aprendizajes significativos, se llegé a las siguientes conclusiones:

La aplicacién de la prueba diagndstica al inicio de la intervencién, tuvo como objetivo explorar los
conocimientos previos de los estudiantes, la prueba diagnéstica inicial presentada a los estudiantes fue un
KPSI que incluye los términos o conceptos relacionados a la unidad de estudio y contenidos a desarrollar, la
cual nos permitié tener una percepcién mds amplia sobre el nivel de conocimiento y dominio que hasta ese
momento tienen los estudiantes.

Para mayor claridad, se explica que, en cada sesién de clase de la intervencién didictica, se realizaron
dindmicas grupales relacionadas con el contenido a desarrollar, en estas se observé que la clase dejo de ser
monoétona y tradicional, ya que el estudiante participé en cada una de las estrategias de manera activa.
Ademas, se logré despertar interés a través de la estrategia de aprendizaje, por ejemplo, en la estrategia el
dibujo simplificado, permiti6 a los estudiantes relacionar los conceptos en estudio, llevandolos a la prictica,
esto gener6 reflexién y andlisis en los educandos, esto se evidencié al momento que practicaron el trabajo
colaborativo en la resolucién de cada juego didéctico. El contenido, la légica y principios de ldgica, se
desarroll$ a través de la estrategia de estudio de casos, esta estrategia facilité compresion y asimilacién de los
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contenidos de la asignatura Filosofia, lo que permiti6 establecer una comparacién entre el contenido y los
problemas de la vida diaria y su posible solucion.

Cabe destacar que, la intervencion didéctica se ejecutd en el Colegio Publico Chiquilistagua de Managua,
generd un impacto positivo en la comunidad educativa proporcionando nuevas herramientas de estrategias
didécticas para la ensenanza filoséfica a los docentes que la imparten, se aplicé y sirvié como capacitacion
pedagdgica al docente la aplicacién de estrategias constructivista, que propicié las oportunidades para que
el estudiante fuera el protagonista de la construccién y reconstruccién de conocimientos. Se resalta la
importancia del uso de las estrategias, que el docente aplica dentro del aula de clase para que esta sea siempre
activa, participativa, para que el estudiante pueda estar dispuesto a comprender y aprender mas. Se constatd
el dominio de los estudiantes y el aprendizaje alcanzado mediante el anélisis de datos contractados entre la
prueba inicial (KPSI) y la prueba final que demostrd de manera positiva el éxito alcanzado con la aplicacion
de las estrategias diddcticas.
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