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Resumen: La evaluacion del aprendizaje es un tema apasionante,
complejo y a veces controversial en el dmbito educativo, por
ser una pieza clave del éxito educativo. Por esta razdn, la
planificacién de la misma se supone como elemento fundamental
de este proceso. No obstante, para poder llegar a tener una
comprensién de base sobre su importancia, se ha realizado la
construccion de sus antecedentes sobre tesis e investigaciones
en el ambito iberoamericano y anglosajén, lo cual ha consistido
en un recorrido histérico-conceptual que parte del concepto de
evaluacién en el contexto educativo; se explora el surgimiento
y etapas de los modelos de evaluacién (enfoques cuantitativos,
de transicién y cualitativos); revisa el énfasis de la evaluacién
en el contexto escolar (su disefio, centrado en el aprendizaje,
la planificacién), y finalmente se concentra sobre la evaluaciéon
did4ctica en el 4rea de ciencias sociales en el contexto
nicaragiiense. La investigacién bibliografica ha mostrado que la
planificacién de la evaluacién es un proceso muy poco explorado
y desarrollado, razén que justifica las acciones para profundizar
en su estudio, asi como el establecimiento de propuestas que
contribuyan a mejorar su concepcién y préctica.

Palabras clave: Evaluacién de aprendizajes, Planificacion de la
evaluacién, Ciencias Sociales, Educacion secundaria.

Abstract: Assessment of learning is an exciting, complex and
sometimes controversial topic in the educational field, as it
is a key element of educational success. For this reason, its
planning is supposed to be a fundamental element of this
process. However, in order to have a basic understanding of
its importance, we have built its background on theses and
research in the Latin American and Anglo-Saxon sphere, which
has consisted of a historical-conceptual journey that starts from
the concept of assessment in the educational context; It explores
the emergence and stages of evaluation models (quantitative,
transitional and qualitative approaches); it reviews the emphasis
of assessment in the school context (its design, learning-centered,
planning), and finally it concentrates on didactic assessment
in the area of social sciences in the Nicaraguan context. The
bibliographic research has shown that the didactic evaluation
planning is a very little explored and developed element, a
reason that justifies the actions to deepen its study, as well as
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the establishment of proposals that contribute to improve its
conception and practice.

Keywords: Assessment of learning, Assessment planning, Social
sciences, Secondary education.

INTRODUCCION

En este articulo se pretende mostrar unos antecedentes que soportan la planificacién de la evaluacién del
aprendizaje enfocada en el drea de Ciencias Sociales de educacién secundaria, cuya concepcién y prictica
se pretende identificar en las investigaciones consultadas. Para conseguir esto se ha partido de la consulta
bibliografica hecha en algunos motores de bisqueda de articulos relacionados con el tema, tales como: Scielo,
Dialnet, Redalyc, e-spacio.uned.es, scholar.google.es, asi como en repositorios de universidades, como tdx.cat,
repositorio.unan.edu.ni, en las que se encuentran alojadas algunas tesis doctorales, de maestria, licenciatura
y articulos vinculados con el tema, y que ha permitido hacer una aproximacién al objeto de este estudio. Se
parte primero desde una generalidad histérica de la evaluacién educativa, pasando por investigaciones hechas
sobre los modelos de evaluacién; para enfocar luego el abordaje de la evaluacién aplicada en asignaturas de
Ciencias Sociales en el dmbito iberoamericano; y se finaliza con investigaciones afines realizadas en el contexto
nicaraguense.

DESARROLLO
1. Antecedentes histdricos sobre la evaluacion en el sector educativo

Elelemento didéctico de la evaluacién ha sido abordado alo largo de la historia reciente, asi como los modelos
que se han derivado de los paradigmas y enfoques educativos en los cuales se han circunscrito. El tratamiento
cientifico de la evaluacion en educacion, como lo expresan Bldzquez y Lucero (en Medina y Salvador, 2009),
son sefialados en el trabajo de Tejada (1999), sobre algunos hitos importantes en el desarrollo de este concepto
(p. 247), donde uno de los mayores exponentes es Ralph W. Tyler (1950, 1969), padre de la evaluacién
educativa, quien pretendié conocer la “medida en que son alcanzados los objetivos educativos disenados”,
cuyos resultados derivan en un concepto de evaluacién caracterizado por considerarla como un proceso del
logro de objetivos, que implica tanto medir, recoger y valorar la informacién, donde los objetivos son un
criterio de referencia para evaluar (Medina y Salvador, 2009. p. 248).

Alcaraz (2015), cita la investigacién de Herndndez y Guzmén (1991) quien menciona que ya a mediados
del siglo XIX, en Gran Bretafia y en Boston (EEUU) “se realizaron pruebas de rendimiento escolar
como fuente bésica de informacién para evaluar a las escuelas y al profesorado” (Alcaraz, 2015, p. 13),
siendo considerada la primera evaluacién formal, en una época considerada pretyleriana por muchos
autores actuales, marcada por el positivismo que atin permeaba todo proceder que se considerara cientifico,
incluyendo la evaluacién escolar.

Con respecto ala concepcidn de evaluacidn, Ruiz (2001, p. 194-196), seiala que hay autores que se centran
enlaevaluacidn como logro de objetivos, donde la evaluacion tiene como fin el control sistemdtico para verificar
hasta qué punto los alumnos alcanzan los resultados propuestos en los objetivos educativos, como Lafourcade
(1972) y Gronlund (1973). Otros se centran en la evaluacion como emisidn de juicios de valor, como el caso
de Scriven (1966), Popham (1980), Nevo (1983) y Alvira (1991), entendiendo la evaluacién educativa como
sistemdtica y objetiva del valor o mérito de algtin objeto; donde se aprecia o juzga la calidad o valor de algo, a
fin de emitir juicios basdndose en informacién empirica recogida sistemdtica y rigurosamente. Mager (1962,
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citado por Medina y Salvador, 2009) definira la evaluacién como el “acto de comparar una medida con un
estandary emitir un juicio basado en la comparacion” (p. 248). Y algunos autores la consideran como "proceso
de recogida de informacién para la toma de decisiones”, y en este grupo se encuentran: Cronbach (1963),
Tenbrick (1984), Stufflebeam (1993), Ferrandez (1993). Serfa un proceso de recopilacién de informacion,
a fin de identificar, obtener y proporcionar datos utiles que describan el valor y el mérito de las metas, la
planificacidn, y verificar el impacto que tienen, y la informacién obtenida gufa la toma de decisiones y la
solucién de problemas. (Ruiz, 2001, 195).

Hay otros protagonistas educativos que se han dado a la tarea de unificar las visiones anteriores, tomando
las teorfas y reuniéndolas para conformar una sola conceptualizacién, como sucede con De la Orden (1982),
Cabrera (1987), Pérez Gédmez (1983), Casanova (1995), para quienes la evaluacién consistirfa en un proceso
sistematico pararecoger, obtenery analizar informacién (evidencias o datos vélidos y fiables), de forma rigurosa
y sistemdtica, acerca de alguna faceta de la realidad educativa, o sobre el funcionamiento y evoluciéon de lavida
en el aula; esto, con el fin de poder formular juicios sobre los resultados educativos, segun patrones o criterios
establecidos, que sirvan de base segura para la toma de decisiones educativas, pudiendo asi corregir o mejorar
la situacion evaluada, y conocer mejor la efectividad y valor educativo del curriculum (Ruiz, 2001, p. 196).

Por su parte, House (1992), quien se dedicé al estudio de la evaluacién por dos décadas, pone en evidencia
cémo el concepto de evaluacién ha ido transitando desde una visién, que ¢l llama monolitica, hacia una
més plural (p.43); pasando de la comprensién de la evaluacidén como aplicacién de un test para validar los
nuevos curriculos —antes de 1965-—, hacia una comprension de la evaluacién mas amplia y no solo de tipo
cuantitativo, incluyendo a partir de los anos 90 del siglo XX a las evaluaciones cualitativas, las que atn no
terminan de tener amplia aceptacién (p. 48).

De acuerdo con lo anterior y basados en las referencias de Alcaraz (2015, p. 14) y Mateo y Martinez (2008.
Pp. 17-25), se detectan algunos periodos claves (ya referidos en los trabajos de Guba y Lincoln, mencionados
por diversos autores):

o Elprimer periodo, considerado de Medicidn-evaluacion, basado en el uso de test (hasta 1930).

o Elsegundo periodo de tipo descriptivo: la evaluacion basada en la norma, con poca incidencia en la
mejora de la practica escolar (1930-1957).

o El tercer periodo o generacion del juicio, caracterizado por la rendicién de cuentas (accountability)
(1957-1972), del que Stobart (2008) detecta las pruebas PISA, como versidn actualizada de esta
concepcion.

o Elcuarto periodo o generacion “sensible” y de “profesionalizacién”, clasificado asi por Guba y Lincoln
(1982, 1989, citados por Alcaraz, 2015, p. 16), surge en los afios setenta y ochenta, cuando proliferan
los modelos de evaluacién (mencionan hasta mas de 40 modelos).

e Un quinto periodo: era de la integracién o generacién de la negociacion (afios 90), marcado por un
nuevo desarrollo evaluativo, permeabilidad paradigmadtica y la cultura evaluativa. (Arias y cols, 2019,
p- 20). Se percibe que existe el esfuerzo por la integracién del modelo de evaluacidn en respuesta
al modelo constructivista, donde la evaluacién empieza a ser entendida como una "valoracion
informada delos procesos pedagdgicos. (...) Como una estrategia parala comprensién de laensenanza
y el aprendizaje, (...) para entender mejor los intercambios pedagdgicos, con la intencién de revisarlos
y mejorarlos” (Rodriguez, 2003, cit. por Alcaraz 2015, p. 18).

2. El surgimiento de los modelos de evaluacién

Al hablar de los modelos de evaluacion, Arias y cols. (2019) abordan el tema desde la visién de la evaluacion
educativa, quienes retomando a Bermon (2012) indican que por modelo se entiende “a toda representacion
ideal a escala diferente de la entidad implicada, mediante la cual se puede entender o explicar de mejor manera
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el objeto en si. Igualmente puede considerarse como una abstraccion tedrica de una realidad” (en Arias, 2019,
p- 3). Por su parte, Garcia Cabrero y cols. (2008, p.105), consideran el modelo como patrones conceptuales
que permiten esquematizar de forma clara y sintéticas las partes y elementos que se desean observar (...) en

los que se exhiben las distribuciones de funciones y de secuencias de la forma ideal.

TABLA 1
Modelos de evaluacidn educativa

Enfoque

Modelo

Caracteristicas

Cuantitativo

De medicion

Tipo conductista. Evaluacidn basada en respuestas a estimulos, por
conductas observables. Enfasis sumativo, sin considerar
caracteristicas individuales. Evaluacion v medicidn son términos
intercambiables. Protagonistas: Fechner, Galton, Kreaepelin, Binet,
Rice, Thomdike. Es la generacion de la medida (hasta 1930).

Logro de
objetivos

Evaluacién basada en objetivos previamente establecidos, centrado
en el producto mas que en el proceso, con criterios y miveles de
consecucidn. Incorporan los test de rendimiento. Es la generacion
de la descripcidn. Protagomistas: Tyler, Mager, Bloom, Popham,
Glaser, Cronbach.

De analisis de
sistemas

Tiene un enfoque tecnocratico. Centra su atencion en l1a relacion
insumeos-resultados final, causa-efecto. Busca la obtencion de datos
cuantificables estadisticamente. Evaluacion objetiva basada en la
norma. Pertenecen a la generacion de la descripcion. Protagonistas:
Rivlin, Rossi, Freeman, Wright.

Toma de
deciziones

Evaluacion como proceso sistematico de recolectar v delimatar
informacion util para la toma de decisiones. Se busca la eficiencia
y el control de calidad. Evalia el contexto, insumos, proceso v
productos. Se ubica en la generacion del juicio. Protagonista:

Stufflebeam.

transicion

Libre de metas

Surge en respuesta a la evaluacién por objetivos o metas. Es un
modelo de transicion entre el cuantitativo v el cualitativo.
Incorpora la distincién entre evaluacion formativa v cuantitativa.
Aca tiene prioridad la consecucién sobre la intencidn previa.
Protagonista: Scriven.

Cualitativo

Basadoen la
critica artistica

Considera la educacion como arte v los participantes como artistas.
Se enfoca en la evaluacion del aprendizaje. El evaluador emite
juicios criticos basados en su experticia, segin observaciones y
sobre estindares para procurar la mejora. Protagonista: Eisner.

Tluminativo

Evaluacion holistica, enfoque de negociacion, de aspectos tanto
instruccionales como ambientales, en condiciones naturales y no
experimentales. El evaluador es un observador imparcial, que
indaga sobre su propia practica educativa y su mejora.
Protagonistas: Parlett v Hamilton.
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CONTINUACION DE TABLA 1. MODELO DE EVALUACION EDUCATIVA

Enfoque Modelo Caracteristicas

Modelo de investigacion evaluadora o estudio de caso. Los datos
son tomados de la realidad, pero dificiles de organizar.

Estudio de caso | Proporcionan una base natural para la generalizacion. Los datos de
evaluacion son accestbles v publicos a diferencia de otros informes

de evaluacion. Protagonistas: Jenkins, Kemmis.

Llamado al inicio modelo de la figura. Se ubica dentro de la
perspectiva de estudio de caso. Su proposito es describir v juzgar
Respondiente un programa educativo. Emplea la matriz de descripcion v la
matriz de juicio; evalia antecedentes, procesos v resultados.
Protagonista: Stake.

Sigue procedimientos v metodologias naturalistas. Destaca las

interpretaciones ¥ opiniones de los sujetos evaluados, v consensos

del producto de la evaluacion. Promueve el dialogo, focalizando

Democrdtico los cambios de creencias y actuaciones desarrollados por los
programas educativos. Protagonistas: McDonald, Stenhouse,
Elliott.
Es permanente vy libre por parte del educador. La honestidad
. sustituye la objetividad. La autoevaluacion juega un papel
Para la calidad

importante. La diferencia entre evaluar v medir es de actitud.
Basada en las teorias de Senge.

De perspectiva globalizadora. Enfatiza el trabajo, creatividad v

Centrad desempefio del educando. los proyectos. aprendizaje significativo v
entrado en o S, .
por descubrimiento, aprender a pensar. La evaluacion es un medio
0CES0S . .. . ..
pr orientado a la reflexion. Se apoya en teorias cognitivas v

constructivistas.

La evaluacion se centra en aspectos concretos del objeto evaluado.
De evaluacion- | Evaluador v evaluandos se involucran en procesos de reflexion y
accion toman medidas sobre la accion, con el fin de mejorar la calidad de
la accion. Adopta tanto el paradigma cuantitativo o el cualitativo.

Fuente: claboracién propia a partir de los trabajos de Tejada (1999, en Ruiz, 2001, p. 205);
Fonseca (2007); Mateo y Martinez (2008); Ayala (2009); Alcaraz (2015); Arias y Cols. (2019)

En la actualidad, hablar de modelos de evaluacién debe hacerse sobre las bases que se fundan en el
aprendizaje constructivista de la ensefianza y el aprendizaje (Olguin, 2017), que demandan ir més alld del
consumir conocimientos, y proporcionar ayudas en vistas al desarrollo de habilidades, valores y actitudes
(Mejta, 2012, p.27), en una dindmica donde los docentes comprueben de forma permanente el logro de
comprension de sus estudiantes, quienes deben asumir la responsabilidad de reflexionar y supervisar su propio
progreso (Shepard, 2006, citado por Mejta, p. 31).

Es cada vez més aceptada la tendencia hacia el uso de modelos mixtos, con énfasis cualitativo, y centrados
en el aprendizaje. Asi, se encuentran en la literatura los modelos de evaluacidn auténtica de aula, referida al
trabajo de los estudiantes, cuyo fin es “que reflejen situaciones de la vida real y que desafien su habilidad para
poner a prucba en estas situaciones aquello que han aprendido” (Moreno, 2004, p. 104); segtin lo refiere
este autor, de este modelo se desarrollan tres tipos de evaluacion: la basada en rendimiento, la evaluacion
por portafolios y registros personales, y la evaluacion del logro (p.105). En sintonia con las ideas anteriores, es
comun encontrar propuestas de evaluacion del desempesio basadas en el desarrollo de competencias, como el
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modelo 360° que ha devenido del ambito empresarial, y del que se pueden consultar los trabajos realizados por
Ahumada (2005), Diaz-Barriga (2006), Garcia y cols. (2008), Gonzalez y Lépez (2010), Jiménez, Gonzélez
y Herndndez (2011), Observatorio de innovacion educativa (2015, 2016), Sdnchez y Orozco (2020).

3. Investigaciones recientes que abordan la evaluacién en el contexto educativo

En la revisién de algunos trabajos investigativos recientes sobre el modelo de evaluacion, a nivel de tesis de

posgrado en el contexto iberoamericano, se han detectado las siguientes tendencias: las que se enfocan en el
disenio del modelo de evaluacion; las que se concentran en la evaluacion del aprendizaje; y algunas que abordan

los procedimientos y planificacion de la evaluacion.
Sobre la elaboracién del diseio del modelo de evaluacion, se tienen las investigaciones de:

Lépez Martinez (2009, Universidad de Murcia, Espafia), realizada con el fin de disponer de un
modelo de evaluacién destinado a mejorar el aprendizaje, la autonomia del estudiante, y el control y
tutorfa del profesorado en la carrera de ingenieria electrénica.

Garcia San Pedro (2010, Universidad de Barcelona, Espafia), ha realizado su trabajo sobre disefio y
validacién de un modelo de evaluacidon por competencias para la universidad en el contexto espanol.
Meneses (2010, Universidades de Granada, Espafia y de La Habana, Cuba), ha realizado una
propuesta de un modelo de evaluacion de la alfabetizacion informacional para la educacién superior
cubana, que permita comprender el fenémeno de manera integral.

Picén (2012, Universidad de Santiago de Compostela, Espafia), ha trabajado en la implantacion
de modelos de evaluacién de aprendizajes desde la gestion institucional, con el fin de identificar las
condiciones para evaluar aprendizajes transversales, enfocados en las competencias basicas.

Diaz Pinedo (2013, Universidad Peruana Unidn), sobre el grado de aceptacion de un modelo de
evaluacién del aprendizaje basado en competencias, en el cual se recomienda configurar un sistema
de evaluacién bajo un modelo de evaluacién que integre la actuacién, el desempeiio, los alcances,
las metas y unos logros claros y bien definidos; y permita identificar el nivel de eficiencia con que se
realizan las actividades.

Martinez Royert (2014, Universidad del Atldntico, Colombia), lo ha hecho sobre un modelo de
evaluacién del proceso de atencién de enfermeria, acorde con los estilos de aprendizaje de los
estudiantes.

En cuanto a investigaciones referidas a la evaluacion del aprendizaje, se puede consultar los trabajos de:

Saucedo (2008, Universidad Auténoma de Barcelona, Espana), realizada con el fin de conocer los
métodos de evaluacién de aprendizajes que se manejan en la Divisién Académica de la facultad de
ciencias econdmico-administrativas de la Universidad Judrez Auténoma de Tabasco (México).
Pérez Morales (2008, Universidad de Girona, Espana), aborda una propuesta de intervencién
psicopedagdgica de evaluacién como instrumento de mejora de la calidad los procesos de ensenanza-
aprendizaje de lalengua inglés en estudiantes de psicologia de la Universidad Central “Marta Abreu”,
de Cuba.

Rosas de Baez (2012, Universidad de Cérdoba, Espafia), aborda la evaluacion de aprendizajes como
estrategia pedagdgica para generar competencias en la ensenanza de la educacion primaria, verificar
su factibilidad de uso en el aula de clases y la validacién de su disefio por los docentes.

Lorenzana (2012, Universidad de Flensburg, Alemania), realiza su trabajo sobre evaluacién de
los aprendizajes, para lo cual disenia, aplica y evaltia un sistema de evaluacién de aprendizajes
basado en competencias, que permita modificar la practica evaluativa de docentes y estudiantes del
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departamento de arte y educacion fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazén,
de la republica de Honduras.

Guevara, Rios y Ponce (2016, México), investigan sobre la evaluacién de los aprendizajes en
los programas de formacién docente, donde se detecta que la evaluacién ha fluctuado entre el
cientificismo y la comprension; y que la evaluacién se sigue realizando mediante instrumentos y
técnicas de tipo cuantitativo.

Chaviano, Baldomir, Cocay Gutiérrez (2016, Cuba), estudian la evaluacion de los aprendizajes desde
las nuevas tendencias y retos para el profesorado, y seialan que la evaluacién del conocimiento no
tiene que ver con los contenidos acumulados, sino que representa un medio para aprender a hacer
y a ser; por esto son necesarias las readecuaciones permanentes de las practicas evaluativas a fin de
fomentar y dirigir el aprendizaje segtn las tendencias actuales de la pedagogia y la didactica.

La investigaciéon de Medina Cajina (2019, Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua), sobre la
evaluacién de las competencias de los docentes de medicina, con el fin de evaluar las competencias
que, a juicio de los docentes de la carrera de Medicina de la UNAN-Managua, son requeridas en un
curriculo basado en competencias.

En cuanto al enfoque del tema sobre los procedimientos y planificacion de la evaluacion, se cuenta con los
trabajos de:

Zambrano (2014, Universidad Auténoma de Barcelona), con un trabajo sobre las pricticas
evaluativas para la mejora de la calidad del aprendizaje: un estudio contextualizado en La Unién
(republica de Chile), busca caracterizar y analizar el proceso evaluativo que llevan a cabo los docentes
de educacion general basica, con el fin de comprobar si las buenas précticas evaluativas mejoran la
calidad del aprendizaje.

Gamarra (2016, Universidad Complutense de Madrid), lo aborda desde los procedimientos de
evaluacién continua en el proceso de aprendizaje de los alumnos, donde busca analizar el uso de los
procedimientos realizados por los maestros de educacién primaria para valorar y orientar el proceso
de aprendizaje de los estudiantes.

Tristdn, J. L. (2010, Universidad de Murcia, Espana), realiza una investigacion sobre la relacién de la
planificacién en la interaccidn sobre los comportamientos del profesorado en el caso de la educacién
fisica. Pretende conocer sobre cémo la toma de decisiones que hace el profesorado en la planificaciény
sus percepciones sobre esta fase, justifica las acciones adoptadas en las fases posteriores de interaccion
y posinteraccion.

Finalmente, sobre algunos aspectos alternativos sobre la evaluacion del aprendizaje, vale la pena consultar

los siguientes trabajos:

Gonzilez Loayza (2016, Pontifica Universidad Catélica del Perti. Tesis de maestrfa), aborda la
planificacién dela evaluacién del aprendizaje, con el fin de analizar la planificacion de la evaluacion que
realizan los docentes de los cursos generales de una facultad de educacién en una universidad privada
de Lima (Pert1); para ello parte de la descripcidn de las acciones realizadas por los docentes sobre la
planificacién de la evaluacién de aprendizajes, para luego identificar los aspectos que la favorecen o
dificultan.

La investigacion de Vega Ulsen (2016, Universidad de Chile, tesis de maestria), quien realiza su
estudio sobre el constructo de evaluacion de aprendizajes, con el fin de conocer los procesos de
construccién del concepto de evaluacién de aprendizajes, tanto en docentes como en estudiantes
egresados de educacion general basica de la Universidad Catélica de Maule, a fin de comparar este
constructo con el enfoque propuesto por el Ministerio de Educacion de Chile.
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o El trabajo de Arrieta (2017, Tecnoldgico de Monterrey, tesis de maestria), sobre la evaluacion de-
y-para el aprendizaje: procesos de retroalimentacién en escenarios presenciales de educacion bésica
secundaria, realizado con el fin de identificar la manera en que el aprendizaje en estudiantes de
séptimo y octavo grados es mejorado mediante el uso de la retroalimentacién, como parte de la
evaluacién formativa.

e Brown, G. T. L. (2002, University of Auckland, USA). Present6 su tesis titulada Concepciones de
los docentes sobre la evaluacion (Teachers’ conceptions of assessment) en la cual expone el poder que
tienen las concepciones de los docentes para moldear la calidad de su practica educativa, detectando
una estructura de cuatro factores sobre la evaluacion: el curriculo, la ensefianza, el aprendizaje y la
eficacia del maestro. Para ello disefia un cuestionario que ayuda a hacer que las concepciones sean
mis explicitas.

4. La concepcidn y practica de la evaluacién didictica en las ciencias sociales

Es muy significativo partir del XXII Simposio Internacional sobre la evaluacién en la didactica de las ciencias
sociales, (Murcia, Espafia, abril de 2011), cuyos resultados estin consignados en el documento titulado: Za
evaluacion en el proceso de ensenianza y aprendizaje de las ciencias sociales” recopilada por Miralles, Molina
y Santisteban (Eds.) (2011), recoge una amplia variedad de 87 articulos e investigaciones enfocadas en
la evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales, y la evaluacién de programas,
materiales y practica educativa, todas ellas orientadas al andlisis de diferentes asignaturas de las ciencias
sociales en diferentes niveles educativos. De la consulta hecha a investigaciones de tesis de posgrado, se han
agrupado cuatro dmbitos (tres de dmbito internacional y la tltima del contexto nicaragiiense) enfocados en
los siguientes aspectos: (a) concepciones de los docentes, (b) pricticas de evaluacién en ciencias sociales, (c)
el disefio didéctico de la evaluacién en ciencias sociales de educacién secundaria, (d) y propuestas para la
evaluacion en las asignaturas de ciencias sociales en Nicaragua.

(a) Sobre las concepciones del profesorado de ciencias sociales de educacién secundaria, en torno a la
evaluacion de los aprendizajes, se tienen los trabajos de:

e Monteagudo, Molina y Miralles (2015), realizan su investigacién sobre las opiniones que en torno
a la evaluacién tienen los profesores de segundo ciclo de geografia ¢ historia en Murcia (Espafia),
descubriendo que los docentes tienen escasa formacién en cuanto a la evaluacion, por ello que sus
opiniones tengan posicionamientos tradicionales y su practica se centre en exdmenes escritos sobre
contenidos conceptuales.

o Por otra parte, se encuentra el trabajo de Begofia, Monteagudo y Miralles (2016, Espafa), sobre
concepciones del profesorado de geografia e historia de educacién secundaria, en torno ala evaluacion
delos aprendizajes, en la cual se detecta que para los docentes la finalidad de la evaluacién se centraen
los objetivos de la institucién escolar, siendo necesaria una formacién en estrategias metodoldgicas
e instrumentos de evaluacién.

(b) Sobre las prdcticas de evaluacién en las materias de ciencias sociales, se encuentran:

e Miralles, Villa y Monteagudo (2015), sobre las pricticas de evaluacién en las materias de ciencias
sociales de educacidn secundaria obligatoria (ESO de Espafia) en la regiéon de Murcia, donde se
consulta la opinién de inspectores educativos, revelando que las practicas de evaluacién en geografia
e historia el examen escrito es el instrumento mas importante, dificultdndose asi la innovacién y el
desarrollo de las competencias basicas.

e Siguiendo estasintonia, los trabajos de Ortunio, Gémezy Ortiz (2012),y en Gémez y Miralles (2015),
revisan experiencias de evaluacion de contenidos especificos de ciencias sociales, en el contexto espafiol:
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o El primer trabajo aborda un estado de la cuestién sobre la evaluacion de la competencia
educativa social y ciudadana, desde la didactica de las ciencias sociales. Se concluye que la
introduccién de competencias basicas debe implicar una transformacién de los métodos de
ensefianza, asi como el cambio en la orientacién con que se aplica la evaluacion, atn basada
en el recuerdo de hechos y conceptos.

o Elsegundo trabajo, evalta los contenidos histéricos, y se pregunta sobre si serfa importante
¢pensar histéricamente o memorizar el pasado? En el amplio andlisis que se hace sobre la
tipologia de ejercicios, contenidos evaluados, habilidades cognitivas exigidas en las pruebas
sobre conceptos de historia, los resultados muestran la preponderancia que tienen, en las
pruebas, las preguntas que exigen un conocimiento conceptual-factual, de memorizacién y
con gran ausencia de procedimientos.

En los trabajos de Vargas y Cruz (2018) y Sénchez Mendiola (2018), ambos de México, los primeros
se cuestionan: jcdmo evaluamos el aprendizaje de la historia? Ellos concluyen que se necesitan guias de
autoevaluacién continua para que los estudiantes desarrollen habilidades de investigacién en historia.
El segundo autor se pregunta: ses realmente complicada la evaluacion del aprendizaje? Senala que los
docentes tienen grandes retos para realizar adecuadamente la evaluacién formativa, por el tipo de
capacidades blandas que implican, lo cual es de por si algo bastante complejo.

También se encuentra el trabajo de Bolafios, Mendoza, Vasquez y Jaramillo (2019, Colombia), sobre
la memoria en la evaluacion del aprendizaje en ciencias sociales, cuyos resultados muestran que en las
pruebas aplicadas los estudiantes demuestran desempenos de recordar y reproducir, pero no logran
alcanzar niveles de pensamiento superior.

(c) Otros trabajos estan dirigidos a aspectos del diserio diddctico de la evaluacidn, centrados en las fases e
instrumentos de evaluacién en ciencias sociales de educacién secundaria.

La investigacién de Molina y Calderén (2009, Espana), abordan Criterios de evaluacién de la
geografia y la historia en educacién secundaria. Ellos realizan un anilisis curricular comparativo,
cuyos resultados revelan que el proceso de evaluacion se ha concebido como una funcién calificadora
y no como una funcién orientadora y motivadora; y que resulta més facil aplicar criterios externos a
un proceso (vision cuantitativa), que analizar los resultados del propio proceso desde la visién de los
sujetos intervinientes y del entorno en el que tienen lugar (visién cualitativa).

Miralles, Villa y Monteagudo (2014, Espana), abordan la evaluacién de la materia de historia en
educacién secundaria en la regién de Murcia, concluyendo que atin existe un predominio del examen
como forma de evaluacién, y que la prictica docente no ha cambiado a pesar de las reformas para
mejorar el aprendizaje y la evaluacién.

Miralles, Molina y Monteagudo (2017, Espafia), exploran sobre fases ¢ instrumentos de evaluacion
en geografia e historia de educacién secundaria, mostrando que existen diversas concepciones sobre
la evaluacion, y que, aun cuando los docentes se inclinan por posicionamientos actuales, el examen
sigue siendo la prueba final para evaluar.

(d) Finalmente, algunos estudios que se aproximan al objeto de estudio, a nivel de Nicaragua, se enfocan

en propuestas para la evaluacion en las asignaturas de ciencias sociales:

La tesis doctoral de Orozco Alvarado (2016, Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua),
muestra el impacto de la asignatura de Ciencias Sociales en el desempefio de los docentes, en la que
dedica una seccidn a la evaluacion de los aprendizajes, incursionando sobre la definicion, funciones y
finalidad de la evaluacién que se emplean de forma general en el 4rea de ciencias sociales.
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e El trabajo de graduacién de Herndndez y Leiva (2017, Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua. UNAN-Managua), sobre el Sistema de Evaluacién en la Disciplina Historia de Educacion
Secundaria Regular en Nicaragua, donde se aborda el tipo de actividades sugeridas, la clasificacion
de instrumentos de evaluacién, y los cambios metodoldgicos y de contenidos cuyo trato ha sido de
tipo tradicional.

e En el articulo de Sdnchez y Orozco (2020): Las competencias y la evaluacion. Hacia un modelo
de evaluacion auténtica de los aprendizajes, los autores reflexionan en torno a cémo el profesorado
continua realizando las mismas practicas didacticas y evaluativas, por lo cual proponen un modelo de
evaluacién para desarrollar competencias desde la perspectiva de la evaluacidn auténtica, asi como la
propuesta de una variedad de formatos de instrumentos de evaluacién que contribuyan a la misma.

CONCLUSION

Es intenso el desarrollo evolutivo que la concepcion y prictica de la evaluacién didactica ha tenido en el
sector educativo desde sus origenes; asimismo, se hace notorio el esfuerzo realizado por los diversos autores
posteriores en identificar y generar soluciones de utilidad préctica, desde sus lineas propias de investigacion,
aportando un repertorio variado de ideas sobre el abordaje de la evaluacién en el aula, tanto de manera
general como delimitada al dmbito de las ciencias sociales, mas no asi de la planificacién de aquella, quedando
en evidencia de que es un proceso aun poco explorado y desarrollado, en virtud de lo cual se amerita la
profundizacién de su estudio y el establecimiento de propuestas que contribuyan a mejorar su concepcién
y su practica.

Sobre la base de las investigaciones consultadas atin quedan algunos elementos pendientes de abordaje,
donde se delinee una estrategia no de evaluacién, sino para la evaluacién didéctica, de las asignaturas de
ciencias sociales; Que se enfoque en el disefio de la planificaciéon didéctica, conforme al enfoque orientado
por el curriculo nacional; Que identifique las acciones o categorias claves especificas a ser evaluadas en las
asignaturas de ciencias sociales, asi como el diseno de desempenos de valoracién y sus niveles de calidad; Que
asegure a los docentes un disefio de la evaluacién que les permitan ir cerrando la brecha de la vulnerabilidad
educativa en el aula. Cada uno de estos elementos son claves en una estrategia de planificacién enfocada en
la evaluacién de corte constructivista, aspectos tales que no se encuentran en las investigaciones precedentes,
y que una investigacion pertinente con la planificacion de la evaluacién debe tener como propésito aportar.
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